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Resumo

O presente artigo apresenta resultados de uma pesquisa realizada como conclusdo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, oferecida pela Universidade Federal do Rio de Janeiro —
UFRJ. O referido trabalho tem como principal objetivo analisar a pratica docente aplicada
para o Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental, visando entender a
importancia que a disciplina possui para os alunos desta modalidade de ensino no ambiente
escolar e identificar quais sdo os recursos utilizados atualmente em sala de aula pelos
professores, como também apresentar propostas de atividades que dinamizem o processo do
Ensino de Ciéncias de forma que o torne mais dindmico e prazeroso para os alunos. A
fundamentacdo tedrica que ancora essa pesquisa esta baseada nos estudos dos seguintes
tedricos: Saviani (2013), com seus estudos sobre as pedagogias tradicionais de ensino,
Carvalho (2013), por meio de seus estudos com a teoria das SEIls - Sequéncias de Ensino
Investigativas, Bizzo (2006), com suas metodologias para o Ensino de Ciéncias, e Tardif
(2014), por meio de seus estudos sobre a pratica docente. A metodologia aplicada esta
baseada em revisdo bibliografica, que possibilitou entender as praticas docentes no que se
refere ao Ensino de Ciéncias nos Anos Finais e quais recursos sao utilizados em sala de aula
atualmente como também a importancia do processo de experimentacdo como ferramenta de
apoio durante as aulas. Sendo assim, pode-se observar que o0 processo de experimentacao
possui importante papel na aprendizagem, enriquecendo o contetdo abordado pelos
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professores, tornando o ensino e aprendizagem mais dindmico, interativo e proveitoso para o
aluno.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias; Pratica docente; Experimentacéo.

Abstract

This article presents the results of a research carried out as a conclusion to the Biological
Sciences Degree Course, offered by the Federal University of Rio de Janeiro - UFRJ. Its main
goal is to analyze the teaching practice applied to Science Teaching in the Final Years of
Elementary School, aiming to understand the importance that the discipline has for students of
this type of teaching in the school environment and to identifying what are the resources
currently used in the classroom by teachers, but also to present proposals for activities that
streamline the Science Teaching process in a way that makes it more dynamic and enjoyable
for students. The theoretical foundation that anchors this research is based on the studies of
the following theorists: Saviani (2013), with his studies on traditional teaching pedagogies,
Carvalho (2013), through his studies with the theory of SEIS - Investigative Teaching
Sequences, Bizzo (2006), with his methodologies for Science Teaching, and Tardif (2014),
through his studies on teaching practice. The applied methodology is based on a bibliographic
review, which made it possible to understand the teaching practices with regard to Science
Teaching in the Final Years and what resources are used in the classroom nowadays as well as
the importance of the experimentation process as a support tool during classes. Thus, it can be
seen that the experimentation process has an important role in learning, enriching the content
addressed by teachers, making teaching and learning more dynamic, interactive and beneficial
for the student.

Keywords: Science teaching; Teaching practice; Experimentation.

Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacion realizada como conclusion de la
Licenciatura en Ciencias Bioldgicas, impartida por la Universidad Federal de Rio de Janeiro -
UFRJ. Este trabajo tiene como objetivo principal analizar la practica docente aplicada a la
Ensefianza de las Ciencias en los Ultimos Afios de Educacion Primaria, con el objetivo de
comprender la importancia que tiene la disciplina para los alumnos de este tipo de ensefianza
en el &mbito escolar e identificar cuales son los recursos que se utilizan actualmente. en el
aula por parte de los profesores, sino también para presentar propuestas de actividades que

agilicen el proceso de Ensefianza de las Ciencias de una manera que lo haga méas dinamico y
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ameno para los estudiantes. EI fundamento tedrico que ancla esta investigacion se basa en los
estudios de los siguientes tedricos: Saviani (2013), con sus estudios sobre las pedagogias
tradicionales de la ensefianza, Carvalho (2013), a través de sus estudios con la teoria de SEIS
- Secuencias de ensefianza investigativa, Bizzo (2006), con sus metodologias para la
ensefianza de las ciencias, y Tardif (2014), a través de sus estudios sobre la practica docente.
La metodologia aplicada se basa en una revision bibliografica, que permitié comprender las
préacticas docentes en relacion a la Docencia de las Ciencias en los Ultimos Afios y qué
recursos se utilizan en el aula hoy, asi como la importancia del proceso de experimentacién
como herramienta de apoyo durante clases. Asi, se puede apreciar que el proceso de
experimentacion tiene un papel importante en el aprendizaje, enriqueciendo los contenidos
abordados por los docentes, haciendo que la ensefianza y el aprendizaje sean mas dinamicos,
interactivos y beneficiosos para el alumno.

Palabras clave: Ensefianza de la ciencia; Practica docente; Experimentacion.

1. Introducéo

O presente artigo apresenta como o Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, vem sendo apresentado e por tratar-se de um tema relevante a ser discutido na
formacéo do professor de Ciéncias. Entende-se como importante para o pesquisador, visto que
se trata de um tema que surgiu durante a realizagdo do estdgio supervisionado em escola
publica de um municipio do interior do estado do Rio de Janeiro/RJ. Observou-se durante a
realizacdo do estagio supervisionado que os professores apresentavam conteidos de Ciéncias
e Biologia a partir de uma pratica docente completamente tradicional, e em alguns momentos
foi possivel perceber o uso de algumas praticas ultrapassadas para serem levadas para a sala
se aula.

Durante o periodo de observacdo em sala de aula, as aulas de Ciéncias aplicadas
seguiam um modelo de aula expositiva, com o contetdo apresentado no quadro, e com breves
explicacBes. Apds a explanacdo dos conteudos pelos professores os alunos eram submetidos a
atividades, como questionarios de avaliagdo, corrigidos na semana seguinte.

Neste contexto, foi possivel observar que devido ao modelo de aula adotado, os alunos
ficavam dispersos, muitas vezes sequer copiavam a matéria. Havendo pouca interacdo do
professor com o grupo de alunos, acerca do assunto abordado. Percebeu-se que a partir de
modelos de aulas apresentados, como o observado durante o processo de estagio
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supervisionado realizado, os alunos em sua maioria, apresentavam dificuldades de
compreensdo e falta de interesse em participar das aulas.

A pesquisa apresenta como objetivo geral analisar a pratica docente voltada para o
Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental, visando entender a importancia
que a disciplina possui para os alunos desta modalidade de ensino no ambiente escolar,
identificar quais sdo os recursos utilizados atualmente em sala de aula pelos professores,
como também apresentar propostas de atividades que dinamizem o processo do Ensino de
Ciéncias de forma que o torne mais dindmico e prazeroso para 0s alunos.

A fundamentacdo tedrica que ancora a pesquisa esta baseada nos estudos dos seguintes
tedricos: Demerval Saviani (2013), pela obra “Escola e democracia”, que aborda as principais
teorias da pedagogia tradicional. Anna Maria Pessoa de Carvalho (2013), pela obra “Ensino
de Ciéncias por investigacao - condi¢des para implementagdo em sala de aula”, com sua teoria
sobre as sequéncias de Ensino Investigativas -SEIs, Nélio Bizzo (2006) pela obra “Ciéncias:
facil ou dificil?”, abordando a experimentacdo em sala de aula como ferramenta didatica e
Maurice Tardif (2014), através da obra “Saberes docentes e formagao profissional”, com um
olhar acerca da préatica docente, e a importancia do processo de aprendizagem na formacéo do
aluno.

De acordo com o Tardif (2014, p. 23),

E necessario especificar também que atribuimos & nogdo de “saber” um sentido
amplo que engloba o0s conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou
aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de
saber, de saber-fazer e de saber-ser. Essa nossa posi¢do ndo € fortuita, pois reflete
aquilo que os proprios professores dizem a respeito dos seus saberes.

Assim pode-se observar a importancia das diversas formas de saberes docentes, onde o
professor ndo se limita apenas ao conhecimento adquirido em sua formacéo, mas que além de
conhecimentos teoricos sejam também utilizadas todas as suas habilidades, para que haja
algum diferencial no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, vale destacar que o Ensino de Ciéncias possui grande importancia na
vida dos alunos de forma geral, pois a disciplina possibilita ao mesmo compreender como
deve ser sua interagdo com o meio ambiente, o funcionamento do seu corpo e as modificagdes
que ocorrerdo ao longo do tempo, a interacdo com outros organismos, dentre varios outros
assuntos (Carvalho, 2013).
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Sendo assim, entende-se a necessidade de questionar a possibilidade do uso de novas
praticas docentes a ser aplicada com mais frequéncia em sala de aula, ndo necessariamente
extinguindo a tradicional aula expositiva, porém inserindo métodos de experimentacéo.

A experimentacdo atua como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem,
entende-se que a pratica e uso de novos recursos didaticos em salas de aula, como atividades
de experimentacdo e a utilizacdo de jogos, possam favorecer o entendimento dos contelidos
apresentados, promovendo um ambiente escolar mais dindmico e atraente.

E importante ressaltar que o artigo apresenta um breve histdrico sobre o Ensino de
Ciéncias no Brasil, reflexes sobre a metodologia adotada em sala de aula por docentes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental e algumas sugestes de atividades de experimentos

possiveis de serem realizadas em sala de aula.

2. Metodologia

A metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa bibliografica com abordagem
qualitativa, tendo como finalidade analisar a pratica docente que vem sendo utilizada em sala
de aula, bem como a importancia da inclusdo de processos de experimentagdo como
ferramenta para dinamizar o Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Segundo Fonseca (2002, p. 32), a pesquisa bibliografica é feira a partir de
levantamentos de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas da web sites. A pesquisa bibliogréfica
oportuniza ao pesquisador conhecer o ja foi estudado por outros autores.

Para Gil (2007, p. 44), os exemplos mais caracteristicos desse tipo de pesquisa sdo
sobre investigacGes sobre ideologias ou aquelas que se propdem a analise das diversas
posicdes acerca de um problema.

A revisdo de literatura realizada favoreceu as reflexdes sobre o tema abordado e
entendimento sobre como o Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental é
apresentado. Entende-se que os estudos dos tedricos apresentados neste trabalho, como:
Saviani (1988), Carvalho (2013), Bizzo (2006) e Tardif (2014), foram importantes para a
analise e reflexd@o sobre o tema apresentado neste trabalho.

Como sugestbes de atividades diversificadas, apresentam-se propostas de préaticas
experimentais que podem colaborar com a pratica docente no Ensino de Ciéncias de forma
gue o torne mais dindmico e prazeroso para 0s alunos. Sao atividades experimentais possiveis

de realizacdo em sala de aula, com a supervisdo do professor, como suporte para enriquecer as




Research, Society and Development, v. 9, n. 9, e802997886, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i9.7886

aulas no Ensino de Ciéncias, promovendo maior entendimento dos contedos apresentados.
Bizzo (2006) aponta que diversos experimentos podem ser aplicados em sala de aula com
pOoUCOS recursos.

A importancia da mudanca na pratica docente e a utilizacdo das Sequéncias de Ensino
Investigativas — SEIs como ferramentas para dinamizar as aulas no Ensino de Ciéncias e a
utilizacdo de atividades experimentais em sala de aula. O professor, seus saberes e a mudanga

de prética favorecendo o processo de ensino aprendizagem.

3. Resultados e Discussao

3.1. Breve histérico do Ensino de Ciéncias no Brasil

O Ensino de Ciéncias no Brasil possui como marco inicial a década de 1950, e desde
entdo, pode-se perceber modificacdes nos objetivos da educagdo em funcdo das mudancas
politicas e econdmicas decorrentes da época, tanto no &mbito nacional como internacional. Na
medida em que as Ciéncias comecaram a ser reconhecidas, como parte fundamental para o
desenvolvimento nas areas politica, econémica e cultural, o Ensino de Ciéncias comeca a
ganhar espago tanto no ensino formal, quanto informal, se tornando alvo de vérios
movimentos de transformac&o do ensino (Krasilchik, 2000).

Durante as décadas de 1950 a 1970, comega a se estabelecer o “método cientifico”,
caracterizado na época por uma sequéncia fixa e basica de comportamentos, que seria
utilizado para identificar problemas, elaboracdo de hipdteses, e verificacdo experimental
dessas hipoteses, levando & uma conclusdo sobre o assunto abordado e permitindo o
surgimento de outras novas questdes. Surge nesse periodo, em 21 de dezembro de 1961 a Lei
n°4024, de Diretrizes e bases da educacdo, onde foi ampliado o Ensino de Ciéncias no
curriculo escolar, figurando desde o 1°ano do ginasio (Brasil, 1961).

Em 1964, com a Ditadura Militar surgem outras modificacdes no cenario educacional
Brasileiro, modificando o papel social praticado pela escola. Com forte influéncia dos EUA,
comecou a se expandir no Brasil a Teoria do Capital, sobre a concepgdo da educacgdo baseada
no modelo norte-americano escondia-se a ideologia desenvolvimentista visando o
aperfeicoamento do modelo industrial e econdémico capitalista. Supostamente baseada em
uma filosofia de ensino voltada para a vida, investindo entdo em industrializacdo,

“modernizacdo”, formando no curso secunddrio mao de obra especializada (Lei 5.692/71).
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Nas décadas de 60 e 70 comegam a surgir os Centros de Ciéncias nas maiores capitais
brasileiras, e as tematicas ligadas & problemas sociais de &mbito mundial comecaram a ser
incorporadas no curriculo. Nessa mesma época originam-se os estudos de Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade - CTS, como campo interdisciplinar.

Mesmo com a LDB/1971 que valorizava as disciplinas cientificas, houve dréstica
reducdo no tempo de ensino dessas disciplinas, por conta de uma Politica de ensino mais
tecnicista, com carater profissionalizante. Nessa fase ainda, mesmo com o curriculo
destacando que o aluno deveria ter uma “vivéncia com o método cientifico” o ensino de
ciéncias continua sendo puramente descritivo, segmentado e tedrico (Krasilchik, 2000).

J& na década de 80 comecam a surgir novas modificacfes no cenério escolar, onde a
mesma volta a ocupar um papel social, e comeca a levar em considera¢do os problemas
relacionados & ciéncia, tecnologia e sociedade, com objetivo de promover a educacédo
ambiental, a ética na ciéncia e a valorizagdo dos aspectos cognitivos.

Nos anos 90 surge uma nova Lei de Diretrizes e Bases da educacdo - LDB 9394/96,
onde a mesma torna obrigatoria a formacao de professores em nivel superior de cursos plenos
para profissionais da Educacédo (Brasil, 1988).

Mesmo diante de tantas modificagdes ocorridas no cenério educacional brasileiro,
dentre retrocessos e avancos, podemos observar que hoje as escolas continuam seguindo um
padrdo educacional tradicional, mantendo um padrdo de aula repetitivo, pouco l6gico e nada
interativo (Krasilchik, 2000).

Sendo assim a proxima se¢do visa abordar os métodos tradicionais de ensino, tendo
como principal base os estudos de Saviani (2013).

4. A Pedagogia de Ensino Tradicional: Teorias Nao Criticas
A presente tabela apresenta um pequeno resumo sobre a Pedagogia de Ensino

Tradicional — teorias ndo criticas, destacadas nos estudos do tedrico citado que contribuiu para

a aquisicao de conhecimento e entendimento da pesquisadora.
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Tabela 1. Pedagogia de Ensino Tradicional.

Escola - Educacdo é direito de todos e dever do estado.
Tradicional - Consolida-se através dos interesses da Burguesia.
- A marginalidade é vista como fruto da ignorancia e falta de conhecimento.
- Nesse modelo o professor é responsavel por transmitir o conhecimento, e o aluno por
absorver.
- Professores precisavam estar bem preparados.
Escolanovismo - Escola como equalizador social
- O marginalizado ndo é mais o ignorante, mas sim aquele que néo se sente integrado
com a sociedade.
- Testes com criangas intituladas “anormais”, dando inicio a4 bio-psicologizacdo da
sociedade e da escola.
- Surgimento dos conceitos de anormalidade bioldgica e anormalidade psiquica, que
originam uma pedagogia que atua através da “descoberta” das diferengas e
individualidades.
- As diferencas deixam de ser consideradas como algo negativo.
- Marginalizados passam a ser considerados aqueles que ndo se sentem ajustados ao
ambiente.
- A pedagogia passa a atuar de forma mais social e filosofica.
- Alunos passam a ser agrupados de acordo com suas aptiddes, porém a escola
necessita de muito investimento em laboratérios, materiais didaticos, bibliotecas, entre
outros.
- Iniciativa no processo de ensino passa a ser do aluno.
Escola Tecnicista - Principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade.
- Processo de ensino objetivo e operacional.
- Surgimento do tele-ensino, microensino, instrucdo programada e maquinas de
ensinar.
- Aluno e professor possuem papéis secundarios no processo de ensino, e 0 elemento
principal passa a ser a organizacéo racional dos meios.
- Professor e aluno se tornam executores de um processo organizado sistematicamente
por especialistas habilitados, neutros e imparciais.
- O marginalizado passa a ser considerado o incompetente (no sentido técnico da
palavra), ou seja, aguele que ndo aprendeu ou ndo produz o suficiente.

Fonte: Adaptado de Saviani (2013).

A analise leva a reflexdo de que os tipos de Escolas destacadas na tabela versam sobre
o conhecimento dando destaque ao processo pedagdgico, que leva o professor a relacionar o
papel de cada um no processo educacional.

5. O Ensino de Ciéncias

Carvalho (2013) em sua obra: “O Ensino de Ciéncias por investigagao”, disserta
acerca das diferencas envolvidas no Ensino de Ciéncias através de uma aula expositiva, onde
o professor possui 0 papel principal na transmissdo do conhecimento e 0 aluno possui apenas
a funcdo de acompanhar o raciocinio do mesmo, ou uma aula por investigacdo, onde o
professor deixa que o aluno busque entender o conteudo aplicado através do método de
tentativa e acerto. Para embasar sua pesquisa a autora trabalha com dois grandes
pesquisadores, Piaget (1974) e Vygotsky (1984).
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Os estudos desses dois autores foram um grande marco para o Ensino de Ciéncias,
influenciando fortemente os educadores da época. Até certo momento muitos educadores
pensavam que as pesquisas desses dois autores se contrapunham o que chegou a dividir
muitas opinides, porém de acordo com pesquisas realizadas dentro de ambientes escolares
pode-se constatar que ndo existiam conflitos entre as teorizagdes e investigagOes feitas pelos
mesmos, pelo contrario, até hoje as teorias desses dois autores sdo vistas como
complementares uma da outra, se aplicadas no ambiente escolar em diferentes momentos e
situacOes durante o ensino (Carvalho, 2013).

Piaget (1974) realizou diversas entrevistas com criancas e adolescentes proximos as
idades escolares, buscando entender como se dava o processo de construgdo do conhecimento
pela humanidade, principalmente, o conhecimento cientifico. Através dessas entrevistas foi
facil constatar que os alunos necessitavam de um problema para se da inicio ao processo de
construcdo do conhecimento.

Desta forma, Piaget (1974) ressalta a utilizacdo de um problema a ser resolvido pelo
aluno como um grande diferencial ao ensino expositivo, pois através desse método o aluno
aprende o conteudo utilizando-se do seu préprio raciocinio 14gico, e dentro do seu tempo de
aprendizagem. Diferente do ensino expositivo, onde o educador possui 0 papel de transmitir
seu conhecimento, e o aluno o papel de acompanhar o raciocinio do educador e construir seu
conhecimento baseado no que ele conseguiu acompanhar durante a aula. Ainda de acordo
com o pesquisador, esse novo método de ensino se torna mais eficaz, pois o educador garante
maior autonomia ao aluno, possuindo apenas a fungéo de orientar e direcionar o aluno durante
0 processo de construcdo do conhecimento.

Neste contexto Piaget (1976), tentando explicar o processo de construcdo do
conhecimento pelos individuos, comeca a abordar conceitos como equilibragdo,
desequilibracdo e reequilibracdo, pois de acordo com o pesquisador, todo conhecimento a ser
construido em sala de aula deve ter inicio através de um conhecimento anterior.

Esse fato tornou-se o principio geral de todas as teorias construtivistas,
revolucionando o planejamento de ensino, considerando que ndo € possivel iniciar um novo
conteldo em sala de aula, sem saber o0 que o aluno ja conhece sobre o assunto, ou como eles
entendem as propostas a serem realizadas em sala de aula. Ou seja, com base nessas novas
teorias, a aplicacdo de problemas em sala de aula e solucdo dos mesmos pelos alunos
(desequilibragdo), é que eles terdo maior rendimento na construcdo do conhecimento

(reequilibragéo) Piaget (1976).
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Ja os estudos do psicdlogo Vygotsky (1984), buscou demonstrar suas teorias atraves
de dois pilares fundamentais, o primeiro e que possui maior relevancia, diz que “as mais
elevadas fungdes mentais do individuo emergem de processos sociais” Vygotsky (1984). A
aceitacdo desse conceito por parte dos educadores trouxe grandes mudancas para 0 cenario
escolar, principalmente no que diz respeito a interacdo professor-aluno dentro de sala de aula
(Carvalho, 2013).

O segundo pilar desenvolvido pelo psicologo possui como principal caracteristica
demonstrar que tanto os processos sociais e psicologicos humanos “se firmam por meio de
ferramentas, ou artefatos culturais que medeiam a interacdo entre os individuos e entre esses e
o mundo fisico”. Dessa forma o autor visa mostrar em sua teoria que o desenvolvimento
intelectual também esta fortemente relacionado ao uso da interacdo social mediada pelo uso
de artefatos sociais e culturalmente construida com énfase na linguagem. E extinguindo dessa
forma a teoria de que tais artefatos seriam apenas facilitadores de processos mentais ja
existentes (Carvalho, 2013).

Esse tema ao ser estudado trouxe a compreensdo dos educadores, a necessidade de
trabalhar a linguagem em sala de aula, ndo apenas como um facilitador da interacdo professor-
aluno e aluno-aluno, mas também, como forte agente modificador da mente dos alunos.

A partir dessa percepgdo se tornou possivel potencializar o desenvolvimento dos
alunos em Vvarios aspectos, pois a interacdo social ndo se limita apenas a sala de aula, mas
também diz respeito @ maneira como o aluno utiliza os conhecimentos absorvidos em sala de
aula para a solucdo de problemas em diversas areas do seu cotidiano (Carvalho, 2013).

Segundo Vygotsky (1984) o psicologo complementou sua teoria com o conceito de
“zona de desenvolvimento proximal” (ZDP), onde essa mesma teoria responsavel por definir
a distancia entre “nivel de desenvolvimento do aluno” e¢ o “nivel de desenvolvimento
potencial”. O primeiro aborda a capacidade do aluno em solucionar um problema sem ajuda, e
0 segundo ja aborda a capacidade do aluno em solucionar um problema sobre a supervisao de
um adulto ou em colaboragdo com outro companheiro.

Segundo Vygotsky (1984), o desenvolvimento real é aquele ja consolidado pelo
individuo, e quando ele utiliza esse conhecimento de forma autbnoma na solucdo de
problemas, o ensino se torna mais dindmico, e tende a aumentar de acordo com o processo de
aprendizagem.

Ja o desenvolvimento potencial é uma incognita, ja que ainda ndo foi atingido. Dessa
forma ele pode ser medido de acordo com os problemas que o individuo consegue solucionar

auxiliado por um adulto ou por seus companheiros. Mesmo ainda estando em processo, esse
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nivel de desenvolvimento pode ser determinado pelas habilidades que o aluno ja construiu, ou
seja, isso revela que a dialética de ensino que gerou o conhecimento real ja consolidado, gerou
também conhecimentos que ainda estdo em processo desenvolvimento (Vygotsky, 1984).

Ou seja, o conhecimento potencial ¢ um conjunto de habilidades que o individuo
potencialmente pode aprender, mas ainda ndo completou o processo, mas havera grande
possibilidade de atingir com a ajuda de um adulto ou colega.

Essa teoria serviu para elucidar o pensamento de muitos educadores acerca da
produtividade de algumas atividades em sala de aula, visto que algumas obtinham mais
sucesso do que outras, como por exemplo, o trabalho em grupo.

Sendo assim os educadores puderam perceber o motivo de alguns alunos se sentirem
mais confortaveis em atividades de grupo, em detrimento & atividades individuais, tornando
essas atividades que eram meramente optativas, uma necessidade em sala de aula (Carvalho,
2013).

5.1 Sequéncias de Ensino Investigativas

De acordo com estudos realizados por Carvalho (2013), alfabetizar os alunos
cientificamente, tornou-se algo bem complexo, visto que as aulas devem ser organizadas de
maneira compativel com os referenciais teéricos, sendo a sala de aula um lugar diferente tanto
dos estudos de Piaget (1976) e Vygotsky (1984), como dos laboratérios cientificos.

O ensino de ciéncias por investigacdo propde métodos investigativos que estimulem a
busca do saber cientifico, porém, levando em consideracdo que os alunos ndo irdo se
comportar como legitimos cientistas.

De acordo com os autores,

[...] é importante deixar claro de que ndo ha expectativas de que os alunos vao pensar
ou se comportar como cientistas, pois eles ndo tém idade, nem conhecimentos
especificos, nem desenvoltura no uso de ferramentas cientificas para tal realizacdo. O
que se propde é muito mais simples- queremos criar um ambiente investigativo em
salas de aulas de Ciéncias de tal forma que possamos ensinar (conduzir/mediar) 0s
alunos no processo (simplificado) do trabalho cientifico para que possam
gradativamente ir ampliando sua cultura cientifica, adquirindo aula a aula, a
linguagem cientifica [...] (Sasseron & Carvalho, 2008, p 343).

Dessa forma os autores ressaltam a importancia de respeitar as limitaces de cada

aluno no processo de obtencdo do conhecimento cientifico, sejam limitacGes devido a idade,
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ou conhecimento cientifico prévio, objetivando aumentar a produtividade nas aulas de
Ciéncias, de maneira que durante as aulas o aluno possa evoluir gradativamente de forma a
atingir os objetivos.

Carvalho (2013) ressalta que o mesmo conceito deve ser aplicado em relacdo as
teorias de Piaget (1974) e Vygotsky (1984), onde o objetivo em sala de aula ndo é replicé-las,
mas sim utilizar os conhecimentos obtidos por esses autores, para criar um ambiente que
propicie um maior rendimento na obtencéo do conhecimento cientifico.

Neste contexto, Carvalho (2013) prop@e as sequéncias de ensino investigativas (SEIs),
que consiste em uma sequéncia de atividades (aulas), previamente elaboradas abrangendo um
topico do cronograma escolar, respeitando o cronograma e os materiais didaticos. Essas
atividades proporcionam ao aluno expor seus conhecimentos prévios sobre o tema abordado,
discuti-los em sala de aula, trocar informac6es com o professor e os colegas, e dessa forma
passar do saber espontaneo para a construcdo do saber cientifico.

Sendo assim, as SEls sdo compostas por algumas atividades chave. A primeira etapa é
composta pelo problema, que pode ser aplicado de forma experimental ou tedrica,
contextualizado, e com o principal objetivo de inserir os alunos no contetdo a ser abordado
(Carvalho, 2013).

Essa etapa da SEIl é de suma importncia, pois durante esse processo 0s alunos
poderdo pensar, e analisar as varidveis envolvidas no contetado cientifico abordado.
Posteriormente a resolucdo do problema é necessaria, a aplicacdo de uma atividade de
sistematizacdo do conhecimento obtido pelos alunos, que pode ser por meio da leitura de um
texto, deixando aberta a oportunidade para uma nova discussdo entre os alunos. O ponto
central nessa etapa é que os alunos possam comparar suas conclusdes durante a resolucdo do
problema, com os dados do texto (Carvalho, 2013).

A terceira etapa da SEI consiste na aplicacdo de uma atividade de contextualizacdo do
contetdo abordado, porém levando em consideracdo o dia a dia dos alunos. Nessa etapa é
importante que os mesmos entendam a importancia da aplicacdo do conteudo cientifico
abordado para a sociedade (Carvalho, 2013).

De acordo com a complexidade do tema abordado, o professor pode optar por fazer
varias sequéncias dessas trés atividades, a fim de que haja maior fixacdo do contetdo pelos
alunos (Carvalho, 2013). A autora ressalta a importancia de uma atividade avaliativa no final
da aplicacéo de cada SEI, visto que a escola exige do professor ndo apenas ensinar Ciéncias,

mas também avaliar o desempenho do aluno (Carvalho, 2013).
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Ainda em seu texto, Carvalho (2013), cita os diferentes tipos de “problemas” a serem
abordados em sala. Alguns professores, principalmente nos anos iniciais utilizam o termo
desafio, porém segundo a autora, utilizar o termo problema confere maior identificacdo por
parte dos alunos em relacao ao tema abordado.

Na maior parte dos casos utiliza-se o problema experimental, onde o professor prop6e
experimentos em sala de aula para maior entendimento por parte dos alunos. Claramente esse
é o tipo de atividade que mais envolve os alunos, porém se houver necessidade de manusear
elementos perigosos para durante a atividade, é preciso que o professor assuma a manipulagéo
destes, tornando assim a atividade uma demonstragéo investigativa (Carvalho, 2013).

O professor pode se munir ainda de outras ferramentas para a atividade, como figuras
de jornais e revistas, internet, e até mesmo um texto sobre o tema abordado. Nesse caso a
atividade passa a ser um problema ndo experimental.

A tabela abaixo apresenta as etapas para a organizacao e realizacdo de uma Sequéncia
de Ensino Investigativos. — SEls.

Tabela 2: Etapas — Sequéncia de Ensino Investigativos — SEls.

Etapas Desenvolvimento
Distribuigdo do material | Nesta etapa o professor divide a classe em pequenos

Etapal | experimental e proposicdo do | grupos, distribui o material experimental, e verifica se
problema pelo professor 0s alunos compreenderam a proposta da atividade.

Etapa 2 Resolugdo do problema pelos | Nesta etapa é importante que o professor se encarregue
alunos. de proporcionar aos alunos meios para resolver o

problema (ideias), e que ofereca aos mesmos, chances
de testarem suas hipoteses, e ndo apenas absorver 0s
conceitos sobre o tema estudado.

Etapa 3 Sistematizacdo dos | Nesta etapa, depois de todos 0s grupos ja terem
conhecimentos elaborados nos | solucionado o problema, o professor deve recolher os
grupos. materiais, separar 0s grupos, e preparar a sala para um

debate entre os alunos. Esse momento serve para que o
professor possa avaliar de forma geral como o
conhecimento foi fixado pelos alunos.

Etapa4 | Escrever e desenhar Esta etapa consiste na sistematizagdo individual do

conhecimento. Nesse momento o professor deve pedir
que eles escrevam e desenhem sobre o que aprenderam
em sala de aula, como a autora destaca no texto a seguir
“ o dialogo e a escrita sdo atividades, mas fundamentais
nas aulas de Ciéncias, pois, como o didlogo é
importante para gerar, clarificar, compartilhar e
distribuir ideias entre os alunos, o uso da escrita se
apresenta como instrumento de aprendizagem que
realca a construcdo pessoal do conhecimento (Oliveira
& Carvalho, 2005).

Fonte: Adaptado de Carvalho (2013).
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E importante ressaltar que independente do problema escolhido, atividade deve seguir
uma sequéncia de etapas visando proporcionar aos alunos a oportunidade de manusear,
levantar e testar hipoteses, e expor seus questionamentos, passando da a¢do manipulativa a
intelectual, estruturando seus pensamentos e ideias.

Carvalho (2013) aponta a importancia de escolher o problema a ser utilizado

simultaneamente ao material didatico, pois um depende inteiramente do outro.

5.1.1 O problema experimental - Como funciona?

A partir desta secdo, aborda-se o uso do material didatico utilizado para aplicacdo de
um problema experimental em sala de aula. E de suma importancia que o material, seja textos
ou figuras estejam bem organizados, pois, 0s mesmos devem estar acessiveis quando o aluno
sentir necessidade de voltar ao material. O mesmo deve ser intrigante, e desafiador, a ponto de
chamar a atencéo dos alunos, e a0 mesmo tempo nao ser algo cansativo (Carvalho, 2013).

Outra caracteristica importante de acordo com a autora, € que o material
necessariamente precisa permitir que o aluno ao resolver o problema possa variar suas a¢oes,
mostrando a ele que para cada agdo existem vérias reagGes. Proporcionar ao aluno um
material que confere uma linha direta a solugédo do problema, acaba por sua vez limitando a
criatividade do aluno e limitando o processo de estruturacdo do conhecimento cientifico.

O problema a ser trabalhado deve ser bem estruturado de acordo com o referencial
tedrico, e deve ser algo que envolva a cultura dos alunos, e que permita que eles utilizem seus
conhecimentos anteriores na solugdo do mesmo. De acordo com a autora existem algumas

etapas que devem ser respeitadas nesse tipo de atividade.

5.1.2 Demonstrac0es investigativas

Esse tipo de atividade € realizado pelo proprio professor quando a manipulagdo de
equipamentos ou materiais possa oferecer algum tipo de risco aos alunos. As etapas serdo as
mesmas, poréem na etapa de resolucdo do problema, o professor deve se atentar para ndo
concluir a demonstracdo sem antes dar aos alunos a chance de elaborarem suas hipéteses
(Carvalho, 2013).

O ideal é que antes de dar inicio & manipulacdo o professor faca perguntas do tipo
“Como vocés acham que eu devo fazer?”, e fornecendo tempo suficiente para que os alunos

possam pensar (Carvalho, 2013).
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E valido lembrar que nas etapas seguintes o professor devera incluir os alunos na
atividade, e questiona-los com perguntas como: “O que noés fizemos para solucionar o
problema?”. E ainda “Por que quando eu fiz essas a¢des o problema foi solucionado?”. Tais

perguntas irdo estimular os alunos a iniciarem o processo argumentativo (Carvalho, 2013).

5.1.3 Problemas néo experimentais

Esse tipo de problema é muito utilizado no inicio de uma SEI, ou como atividade
complementar quando se deseja inserir novos conhecimentos que dardo suporte ao
planejamento curricular.

Na maioria dos casos o professor pede ao aluno que tragam figuras de revistas, jornais
ou gravuras de sites indicados na internet para a construcdo de um conceito. Quando os alunos
ja possuem boa desenvoltura na leitura, podem-se utilizar reportagens e noticias de jornais.

Esse tipo de atividade deve ser realizado em pequenos grupos, pois na maioria das
vezes, as atividades envolvendo figuras sdo relacionadas a classificacdo das mesmas, o que
torna necessario uma discussao entre o grupo de alunos.

Um exemplo muito utilizado nesse tipo de atividade é a analise de rotulos de
alimentos, fazendo com que os alunos consigam traduzir tabelas e graficos para a linguagem
verbal. As etapas desse tipo de atividade sdo as mesmas dos outros tipos de problemas:
resolucdo do trabalho pelos grupos, sistematizacdo do conhecimento elaborado, e o trabalho

escrito sobre o que fizeram (Carvalho, 2013).

5.1.4 Leitura do texto de sistematiza¢do do conhecimento

Essa etapa € de suma importancia para que o professor possa perceber se todos 0s
alunos realmente alcancaram os objetivos desejados com a atividade, pois mesmo na etapa
escrita e desenhada os alunos acabam relacionando o conhecimento obtido apenas com
situacBes do seu cotidiano, que por sua vez € muito produtivo também, porém eles nunca
abordam todas as etapas da atividade desenvolvida em sala de aula.

Nesse momento entdo o texto de sistematizacdo se torna fundamental para repassar
todo o processo anterior, porém agora trazendo para a sala de aula uma linguagem mais
formal, visto que antes todo o processo de execucdo da atividade e discussdes ocorre de
maneira bem informal. Essa atividade de leitura e discussdo deve ser considerada como uma

atividade complementar ao problema.
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5.1.5 Sobre a contextualizagdo

Nessa etapa o professor precisa utilizar exemplos do cotidiano dos alunos para fazer
analogias com o contetdo abordado, facilitando assim a visualizagcdo do problema, e é se
suma importancia que os alunos interajam com o professor e procurem de fato relacionar a
atividade a fendmenos do seu dia a dia.

Essas atividades devem ocorrer logo apos a resolucdo do mesmo, como o objetivo de

que haja maior fixacdo do contetdo trabalhado em sala de aula.

5.1.6 Atividade avaliativa- finalizando uma SEI

No final de uma SEI é necessario aplicar uma atividade avaliativa, visto que a SEI é
composta por um ciclo de atividades. Porém essa avaliagdo ndo deve possuir carater
somativo, e sim servir apenas como parametro para que tanto professor, quanto os alunos
possam identificar se 0 conteudo realmente esta sendo absorvido (Carvalho 2013).

A avaliacdo deve seguir o mesmo modelo de ensino utilizado durante toda a aplicacédo
da SEI, que consiste na aprendizagem dos termos, conceitos e nogdes cientificas, avaliagcdo
das agdes e processos na ciéncia, e avaliacdo das atitudes exibidas durante as atividades de
ensino.

A autora ressalta que diferente do ensino tradicional, durante a SEI as avaliagbes com
foco conceitual devem ser realizadas através de atividades mais criativas, como montagem de
um painel ou resolugdo de uma cruzadinha por exemplo. Nesse caso a avaliacdo passa a
seguir modelo de questionamento, o que leva os alunos a mais uma vez colocar em pratica o
contetdo abordado através de outra atividade investigativa (Carvalho, 2013).

E necessério ressaltar que a avaliacio também deve ser uma atividade criativa e
divertida, que estimulem os alunos a executarem a avaliagdo, sem perceber que estdo sendo
avaliados. Dessa forma também se torna necessario uma mudanca na postura do professor
diante da avaliacdo. O mesmo deve estar atento ao comportamento dos alunos e suas acoes
durante a avaliag&o.

Esse tipo de avaliagcdo ainda permite ao professor avaliar as acfes atitudinais dos
alunos. Sua maneira de agir durante a atividade, se 0 mesmo presta atencdo nas agdes dos
outros colegas, 0 saber ouvir e o saber falar nos momentos necessarios. O que, por sua vez
confere ao processo avaliativo uma maior riqueza de informagGes, que o professor podera

utilizar nas atividades seguintes (Carvalho, 2013).
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Sendo assim, entende-se que seja importante apresentar neste trabalho, alguns
exemplos de experimentos que possam ser desenvolvidos em sala de aula, com a participagdo
dos alunos, buscando a compreenséo dos contetidos estudados e a possibilidade de mudancas
de préaticas docente em sala de aula levando a uma aprendizagem significativa. A pratica
docente neste contexto, ganha importancia, pois leva a sala de aula um movimento que
promove a interdisciplinaridade. De acordo com Fazenda (2008), “a interdisciplinaridade
pauta-se numa acdo em movimento. Pode-se perceber esse movimento em sua natureza
ambigua, tendo como pressupostos a metamorfose, a incerteza” (p. 180).

A atividade aplicada em sala de aula deve ser algo simples, de facil entendimento, e
que remeta ao aluno situagdes de seu cotidiano. Dessa forma o professor pode utilizar
experimentos simples, com materiais que todos possuam em casa, jogos confeccionados em
sala de aula com a colaboracdo dos proprios alunos, aulas utilizando recursos de midia, como
filmes e documentarios, e até mesmo o uso de aplicativos ou sites com contetdos voltados
para Ciéncias.

O importante nessa atividade é que o professor siga todas as etapas de maneira bem
definida, para que o aluno inicie a etapa seguinte com total aproveitamento da etapa anterior,
que sdo elas: Etapa de distribuicdo do material experimental e proposi¢cdo do problema pelo
professor; Etapa de resolucdo do problema pelos alunos; Etapa de sistematizacdo do
conhecimento elaborado nos grupos; Etapa de escrever e desenhar.

As SEls ainda possuem a funcdo de mostrar a diversidade de conhecimento prévio dos
alunos, bem como demonstrar que cada um possui um tempo especifico para a fixacdo do
contetdo abordado. Através da aplicacdo de uma SEI o professor tem a possibilidade de
avaliar seus alunos, e definir se sera necessaria a aplicacdo de outras SEls, antes de partir para

uma avaliagdo pontuada, com carater estritamente avaliativo.
6. Experimentacéo como Ferramenta para o Ensino de Ciéncias
6.1 Uma proposta de atividades diversificadas
Apresentam-se algumas atividades que poderdo ser utilizadas em sala de aula como
ferramenta de ensino de acordo com os temas definidos pelo PCN de Ciéncias Naturais

apresentadas por ano de escolaridade. Ao propor essas atividades o professor devera colocar
em préatica as etapas da SEI, visando sempre a participacdo do aluno, a fim de que o mesmo
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possa desempenhar a atividade com autonomia, participando ativamente do processo ensino

aprendizagem.

Atividade 1 — Montagem de um Terrario, para o 6° Ano de escolaridade

Executar a montagem de um Terréario, onde o professor podera abordar os diferentes
tipos de materiais utilizados na montagem: as diferentes camadas de solo e a vegetagéo.

Devem-se abordar nessa atividade os contedos relacionados ao Ciclo da agua na
Natureza, ressaltando que dentro do Terrario ocorrem todas as fases do Ciclo da &gua, ou seja,
é um ecossistema que pode se manter sozinho, sem necessidade de ser regado regularmente
como as demais plantas.

Obijetivo da atividade: Apresentar a partir da montagem do terrério as fases do Ciclo d’agua

na natureza.

Quadro 1. Materiais e Execugéo.

Materiais Execuc¢do

e Pedras; No vidro, distribuir os materiais da seguinte
e  Pedriscos — substratos; forma:
e Carvdo vegetal; e  Substrato;
e Agua; e Carvdo vegetal;
e Vidro de palmito (conserva); e Plantas, (cobrir com as pedras e
e Mudas de samambaia mini maranta ou areia);

calateia; e Regar com o0 auxilio de um
e Musgo verde e fitonia; borrifador;
e Colher e pincel. e Tampar o vidro para que a &gua dé

continuidade ao ciclo.

Fonte: Autores.

Figura 1. Montagem Terrario. A) Fase inicial; B) Fase de acabamento; C) Terrario
finalizado.

Fonte: Autores.
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Atividade 2- Confec¢do de um modelo de célula vegetal

Essa atividade pode ser utilizada para explicar as organelas celulares e suas funcgdes,
para os alunos do 8° Ano de escolaridade.

Obijetivo da atividade: Apresentar as organelas celulares e suas funcfes de uma célula
vegetal:

Quadro 2. Materiais e Execucao.

Materiais Execucéo
e Bolas de isopor; Cortar a bola de isopor ao meio, depois moldar no isopor as organelas
e Massa de modelar celulares com base em uma foto retirada do livro didéatico ou internet.

Durante a atividade os alunos deverdo anotar os nomes das organelas
celulares e suas funcdes

Fonte: Autores.

Figura 2. Confeccdo de modelo de célula vegetal.

1-Cloroplasto

2- Vactolo

3- Complexo de Golg

4- Ribossomos

5- Nucléolo

6- Nicleo

7- Mitocéndrias

8- Parede celular

Fonte: Autores.

Atividade 3- Utilizando o lodo para detectar a presenca de amido nos alimentos, para o

8° Ano de escolaridade

Objetivo da atividade: Testar a presenca de amido nos alimentos. Este simples teste ird
resultar em uma reagdo quimica, sendo uma estratégia de suma importancia para definir
alimentos a serem ingeridos em dietas com restricdo de carboidratos, como a dieta para
diabéticos.

Adicionando apenas 03 gotas de lodo (coloracdo marrom), os alimentos que possuem

amido irdo sofrer uma reacdo quimica e o lodo, muda para uma coloragdo azulada.
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Nesse caso é necessario que o professor deixe claro para os alunos que somente 0s

alimentos de origem vegetal sofrem a reacéo.

Quadro 3. Materiais e Execucao.

Materiais Execucéo
e Recipientes de vidro ou | Colocar em cada recipiente um tipo de alimento de origem animal
plastico transparente; ou vegetal.
e Tintura de iodo: Adicionar 3 gotas de lodo sobre o alimento, e verificar a mudanca
e Alimentos de origem animal e | de coloragéo. _ _
vegetal: (Utilizou-se Alimentos de origem animal ndo sofrem nenhuma reacgdo, ja os

canjiquinha; farinha de trigo; | alimentos de origem vegetal o lodo passa de marrom para azul.
batata e leite).

Fonte: Autores.

Figura 3. Resultado do experimento com lodo.

Fonte: Autores.

7. Resultados e Discussoes

O referido trabalho esta ancorado nos estudos de Carvalho (2013) que aborda uma
proposta para o Ensino de Ciéncias baseada na aplicagdo de aulas experimentais para que o
aluno possa ter uma aprendizagem mais significativa, visto que dindmica envolvida desperta o
interesse do aluno nas aulas de Ciéncias, que passa entdo a atuar ativamente na producéo de
seu conhecimento cientifico.

Carvalho (2013) ressalta que mesmo diante das dificuldades encontradas pelos
professores como a falta de recursos, € possivel que o professor inclua em suas aulas diversas
atividades com baixo custo e que irdo desempenhar com eficiéncia o papel de dinamizar o
ensino.

De acordo com a autora, a aplicacdo de: Sequéncias de Ensino Investigativas - SEI

possui importancia para o aluno, no processo de produgdo do conhecimento cientifico, pois 0
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mesmo se torna protagonista durante a realizacdo das atividades, adquirindo confianca e
desenvolvendo o raciocinio logico.

A autora em seus estudos identificou a importancia da aplicacdo de “problemas” a
serem resolvidos em sala de aula como ferramenta eficaz de aprendizagem, pois durante esse
tipo de atividade o aluno € levado a buscar solu¢des para o problema proposto, e mesmo
quando o aluno propde hipoteses incorretas ele se vé amparado pelo método de tentativa e
erros, que confere ao mesmo a oportunidade de rever o conteudo, debater com os colegas e
propor uma nova hipotese. Essa pratica de acordo com a autora aumenta a autoconfianca do
aluno, e ird contribuir para a constru¢do do seu conhecimento ao longo de toda sua vida.

Bizzo (2006) em sua obra apresenta experimentos que podem ser aplicados em sala de
aula de maneira simples e com baixo custo. O autor destaca a importancia do professor em
estimular o aluno na busca de possiveis variaveis nos resultados, ao contrario de seguir a
explicacdo mais provavel e objetiva. Essa préatica auxilia o processo de ensino aprendizagem
de maneira significativa, pois o aluno comeca a expandir seu olhar para os conteudos
estudados e comeca a desenvolver maior aptiddo para elaborar propostas de solucédo para 0s
resultados dos experimentos executados em sala de aula.

Segundo Bizzo (2006) é de suma importancia que o professor de Ciéncias esteja
sempre atualizado, buscando cursos e aperfeicoamento, frequentando exposi¢des, museus e
demais eventos que possam lhe conferir mais seguranca e diversidade de contetdos para
aplicar nas aulas de Ciéncias. “Todo professor tem sempre muito o qué aprender a respeito do
conhecimento que ministra a seus alunos e da forma como fazé-lo”.

Maurice Tardif (2014) ressalta a importancia da relacdo do professor com seu proprio
saber, pois o saber do professor deve estar além dos conteddos encontrados nos livros. De
acordo com o autor € necessario que além de se especializar nos contetdos especificos de sua
disciplina, o professor seja capaz de transmitir aos alunos o saber adquirido no seu cotidiano,
suas experiéncias e vivencias fora da sala de aula. E mais importante ainda, é necessario que o
professor consiga relacionar suas experiéncias do cotidiano com os conteudos abordados
durante as aulas, conferindo aos alunos uma visualizagdo real de como os conteddos
lecionados podem estar presentes no seu cotidiano.

Segundo Tardif (2014, p 49),

Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. S&o saberes
praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la,
mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente) e
formam um conjunto de representacfes a partir das quais os professores interpretam,
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compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as duas
dimensoes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em acao.

Portanto de acordo com o autor, o saber é um conjunto de agBes que somadas
conferem ao professor maior habilidade para transmitir seu conhecimento, ndo se atendo
apenas ao contetdo exigido no curriculo.

De acordo com Carvalho (2013) e Bizzo (2006), além da importancia de transmitir sua
vivéncia em sala de aula, é também de suma importancia que o professor consiga estimular
momentos de troca de informacGes entre os alunos, debates e conversas. Esses momentos
atuam como ferramenta de fixacdo dos conteudos, e conferem aos alunos a oportunidade de
trazer seus conhecimentos prévios e sua vivéncia do cotidiano para sala de aula, além de
proporcionar momentos de interagdo e descontragdo entre os alunos.

Com base na literatura estudada e os resultados obtidos, apresenta-se exemplos de
algumas atividades que podem ser aplicadas no ambiente escolar com baixo custo, mas que
proporcionam ao aluno uma aprendizagem mais significativa a partir de atividades

diversificadas.

8. Considerac0es Finais

Com base nos contetidos estudados entende-se que 0 processo de experimentacdo, bem
como a utilizacdo de jogos e atividades diversificadas possui grande importancia no
desenvolvimento do aluno durante as aulas de Ciéncias.

E de suma importancia que em sala de aula o aluno seja submetido a solucdo de
problemas, de forma que essa pratica leve 0 mesmo a desenvolver seu raciocinio ldgico, e
comece a construcdo do saber cientifico.

Entende-se que € necessario, que o professor em sala de aula valorize os
conhecimentos prévios de seus alunos ao iniciar um novo conteudo, sobretudo no que se
refere a temas que abordem as necessidades do aluno em sua vida social e académica. Desta
forma, acredita-se que a partir de mudancas de praticas docentes, o professor ao explorar seus
saberes possa leva-los para a sala de aula de forma que promova um ambiente interdisciplinar
favorecendo a construgdo do conhecimento cientifico, respeitando a vivéncia e cultura dos
mesmos.

A fundamentacdo teorica baseada nos estudiosos, Carvalho (2013), Saviani (2013),

Tardif (2014), Bizzo (2013) favoreceu o entendimento sobre a préatica docente, voltada para o

22




Research, Society and Development, v. 9, n. 9, e802997886, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i9.7886

Ensino de Ciéncias de forma que foi possivel perceber, que o professor deve utilizar seus
saberes docentes para levar a sala de aula uma proposta de atividades que possa dar
movimento em sua sala de aula, apresentar propostas de trabalho interdisciplinar, com a
intencdo de ampliar os conhecimentos do aluno.

Apresenta-se baseado nos estudos de Carvalho (2013), o que a autora entende ser
importante para o inicio de um trabalho em sala de aula, a utilizacdo das Sequéncias de
Ensino Investigativas — SEIs, como ferramenta de ensino. As SEIs contribuem grandemente
para o desenvolvimento do raciocinio lo6gico, visto que o aluno participa ativamente da aula, e
propde por si sé respostas para o problema abordado pelo professor, e mesmo quando o aluno
propde uma resposta incorreta, ele € amparado pelo método de tentativa e erro, ganhando uma
nova oportunidade de rever os conteidos, e propor outra resposta.

E valido ressaltar de acordo com Carvalho (2013), que durante a aplicacdo de uma SEI
0 aluno possui maior interacdo com os colegas, fortalecendo lagos, aumentando sua confianga
e trocando opinides acerca do problema a ser solucionado. Esse modelo de aula possui como
principal objetivo dinamizar o Ensino de Ciéncias, bem como promover a interacdo entre
aluno-aluno e aluno-professor.

Desta forma conclui-se que a anélise e reflexdo sobre a pratica pedagdgica aplicada no
segmento de ensino abordado, precisa ser modificada a partir do momento que o professor
entenda e aplique em sala de aula, atividades diferenciadas que promovam um ambiente
favoravel a aprendizagem do aluno, no que refere ao Ensino de Ciéncias.

Percebe-se que o uso de atividades e 0 processo de experimentacdo, bem como a
utilizacéo de jogos e ferramentas midiaticas possuem importancia para o Ensino de Ciéncias
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, uma vez que o aluno se torna participante ativo no
processo de aprendizagem, buscando solucionar os problemas sem a ajuda de um professor, o
que estimula seu raciocinio logico, tornando o processo de construgdo do conhecimento
cientifico, adequado e prazeroso.

Entende-se que a partir deste trabalho, seja possivel colaborar com o desenvolvimento
em sala de aula de atividades diversificadas, pois, percebe-se que a partir das mesmas e
baseadas nos estudos dos tedricos apresentados, sdo possiveis de serem realizadas de forma

simples, tendo o professor como mediador e 0 aluno como protagonista da sua aprendizagem.
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