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Resumo
Este trabalho teve por objetivo efetuar uma analise critica do projeto pedagdgico do curso (PPC)
de Engenharia Quimica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Norte de

Minas Gerais — IFNMG, versao 3 do campus Montes Claros. Tal avaliagdo teve como principios
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balizadores a orientagdo tedrica do documento, a abordagem do curso em relagdo ao tripé
ensino-pesquisa-extensdo, a existéncia de interdisciplinaridade e/ou trandisciplinaridade e
como a legislagdo ¢ utilizada para reflexdo curricular. Os resultados evidenciam que o PPC do
referido curso consiste em documento que foi construido balizando-se nos preceitos da
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), nos
Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Engenharia. A matriz curricular estd dividida em
disciplinas que constituem nucleos, conforme preconiza a legislagdo. Sao elencadas diversas
particularidades do curso de forma a se trabalhar os contetidos interdisciplinarmente. No
entanto, temas transversais ainda nao fazem parte da proposta curricular analisada.

Palavras-chave: Projeto pedagogico; Engenharia quimica; IFNMG; Analise critica.

Abstract

This work aimed to carry out a critical analysis of the pedagogical project of the Chemical
Engineering course (PPC) of the Federal Institute of Education, Science and Technology of the
North of Minas Gerais - IFNMG, Montes Claros campus, version 3. Such assessment had as
guiding principles the theoretical orientation of the document, the course approach in relation
to the teaching-research-extension, the existence of interdisciplinarity and/or trandisciplinarity
and how legislation is used for curricular reflection. The results show that the PPC of the
referred course consists of a document that was built based on the precepts of the Federal
Constitution, the Law of Directives and Bases of National Education (LDBEN), the National
Curriculum References of the Bachelor and Licentiate Courses and the Guidelines National
Curriculum of Engineering Courses. The curricular matrix is divided into disciplines that
constitute cores, as recommended by the legislation. Several particulars of the course are listed
in order to work the contents interdisciplinarily. However, transversal themes are not yet part
of the analyzed curriculum proposal.

Keywords: Pedagogical project; Chemical engineering; IFNMG; Critical analysis.

Resumen

Este trabajo tuvo como objetivo realizar un analisis critico del proyecto pedagogico del curso
de Ingenieria Quimica (PPC) del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia del
Norte de Minas Gerais - IFNMG, campus Montes Claros, version 3. Dicha evaluacion tuvo
como principios rectores la orientacion tedrica del documento, el enfoque del curso en relacion

al tripode ensefianza-investigacion-extension, la existencia de interdisciplinariedad y / o
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transdisciplinariedad y como se utiliza la legislacion para la reflexion curricular. Los resultados
muestran que el PPC del referido curso consiste en un documento que fue construido en base a
los preceptos de la Constitucion Federal, la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional
(LDBEN), las Referencias Curriculares Nacionales de los Cursos de Licenciatura y
Licenciatura y los Lineamientos Curriculo Nacional de Cursos de Ingenieria. La matriz
curricular se divide en disciplinas que constituyen nucleos, segin lo recomendado por la
legislacion. Se enumeran varios detalles del curso para trabajar los contenidos de forma
interdisciplinaria. Sin embargo, los temas transversales ain no forman parte de la propuesta
curricular analizada.

Palabras clave: Proyecto pedagdgico; Ingenieria quimica; IFNMG; Analisis critico.

1. Introducéo

Popularmente, o conceito de curriculo escolar ou académico se refere ao conjunto de
disciplinas ou atividades que compdem a grade de um curso, pelos quais os contetdos sdo
apresentados aos alunos. Isso faz com que o curriculo seja um documento constituido de um
plano de estudos proposto e imposto pela escola aos professores e aos estudantes (Sacristan,
2013).

Os curriculos sdo documentos construidos com influéncias sociais, econdmicas,
politicas e culturais. No seu desenvolvimento estdo presentes, implicita ou explicitamente,
ideologias, valores, forcas e interesses (Pacheco, 2017). Isso contribui para a formacgéo dos
estudantes e reflete na visdo de mundo que terdo os sujeitos do processo educativo.

Nesta perspectiva, o curriculo possui um papel pedagdgico e politico na medida em que
favorece ou néo a construgdo de um cidaddo mais consciente, que se preocupa ou ndo com 0s
problemas econdmicos, politicos, sociais e ambientais no qual esta inserido. Face ao papel que
desempenham, torna-se importante avaliar estes curriculos e compreender quais as teorias que
nortearam a sua construgdo. Estas sdo classificadas, comumente, como: teorias tradicionais,
criticas e pds-criticas. O estudo destas correntes de pensamento nos ajuda a entender como a
forma de construcdo de um curriculo escolar/académico influencia os sujeitos em relacdo a sua
visdo de mundo e de sociedade (Pacheco, 2017).

A primeira das teorias do curriculo denomina-se teoria tradicional, a qual, segundo
Malta (2013), “procura ser neutra, tendo como principal foco identificar os objetivos da
educacdo escolarizada, formar o trabalhador especializado ou proporcionar a populacdo uma

educacdo geral, académica”.
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Seu principal teérico foi John Franklin Bobbitt que afirmava que o sistema educacional,
assim como a industria, deveria ser capaz de especificar os resultados a serem alcancados de
modo a estabelecer métodos para concretiza-los. (Silva, 2010).

Conforme apontado por Eyng (2015) os curriculos eram entendidos como normas,
prescri¢do, centrados nos contetidos disciplinares e/ou listas de objetivos. Assim, o curriculo
era tido como um meio para o desenvolvimento das habilidades almejadas, sendo instituidas
formas de “mensuracao” deste desenvolvimento através de avaliagoes. Estas ultimas, buscavam
quantificar a capacidade de armazenamento de informacdes (Pacheco, 2017).

No curriculo tradicional, aprender “consiste em adquirir informagdes que preparem 0
sujeito intelectual e oralmente para adaptar-se a sociedade” (Eyng, 2007, p.119).

A década de 1960 traz uma série de questionamentos a teoria tradicional do curriculo,
inaugurando, desta forma, as denominadas teorias criticas do curriculo. Estas tinham por base
a teoria dialética de Karl Marx (1818-1883) (Pacheco, 2017).

Os tedricos desta época pontuavam que, no modelo tradicional a escola era um ambiente
de manutencdo e reforco do sistema de opressdo sobre as classes trabalhadoras. Para eles, as
teorias tradicionais do curriculo eram vistas como disciplinas e conteddos ensinados de tal
modo que a ideologia dominante transmitisse seus principios e reproduzisse 0s seus interesses
(Pacheco, 2017). Os tedricos da corrente critica manifestavam, portanto, a sua indignacéo com
0 modelo excludente de ensino, conteudista e opressor.

Junto as teorias criticas do curriculo, surge o conceito de curriculo oculto que se
constitui como o conjunto de praticas que estdo implicitamente presentes nos ambientes
escolares. Estas a¢des ocorrem de forma ndo planejada, conforme salienta Sacristan (2000, p.
43)

“As experiéncias na educacao escolarizada e seus efeitos sdo, algumas vezes, desejadas
e outras, incontroladas; obedecem a objetivos explicitos ou sdo expressdes de
proposicao ou objetivos implicitos; sdo planejados em alguma medida ou s&o fruto de
simples fluir da acdo. Algumas sdo positivas em relacdo a uma determinada filosofia e
projeto educativo e outras nem tanto ou completamente contrarias. ” (Sacristan 2000, p.

43)

As teorias que surgiram ap0s as décadas de 1960 e 1970 sdo classificadas como teorias
pos-criticas do curriculo. Neste movimento, o curriculo, necessariamente, precisa conceber a
diversidade como sendo fruto de questdes historicas e politicas (Pacheco, 2017). Consoante a
tal pensamento, estas teorias tém por conceitos fundamentais, segundo Silva (2010, p.17),
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“identidade, alteridade, diferenga, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder,
representacéo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo”.

O multiculturalismo aparece, nesse movimento, como uma forma de reagédo ao curriculo
hegemaénico e etnocentrista (Eyng, 2015).

Dada a importdncia politico-pedagogica atribuida aos curriculos escolares e
académicos, o presente texto tem por objetivo avaliar criticamente o projeto pedagodgico do
curso de Engenharia Quimica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Norte
de Minas Gerais — IFNMG, versdo 3 do campus Montes Claros, sob a 6tica dos questionamentos
que se seguem:

a) Como o curriculo analisado explicita sua orientacdo teorica?

b) A tripla perspectiva de Ensino, Pesquisa e Extensao é abordada no curriculo? Como?
c) Quanto as ementas, ha transversalidade entre elas?

d) Como a legislacéo é utilizada para reflexdo curricular, especialmente no que tange a sua

relacdo democréatica com 0s arranjos sociais, politicos, econémicos e culturais locais?

2. Contextualizacao

Em 2008 foi publicada a Lei Federal n° 11.892 de 2008 (Brasil, 2008) que trata da
criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, surgindo, por conseguinte,
0 IFNMG, que nasce com a missdo de integrar o ensino de exceléncia no norte de Minas Gerais
- MG, com a pesquisa e a extensdo. O campus Montes Claros, por sua vez, foi criado apenas
em 2010 pela portaria do Ministério da Educacdo - MEC n° 1.366 de 06 de dezembro do
referido ano (IFNMG, 2019a).

A éarea de abrangéncia do IFNMG é formada por 126 municipios do Norte, Noroeste e
Vale do Jequitinhonha de MG. Neste contexto, a instituicdo agrega 11 campi, a reitoria e dois
centros de referéncias com sede em Montes Claros e Corinto (IFNMG, 2019a).

As caracteristicas do municipio de Montes Claros, essencialmente de servi¢cos com uma
producdo industrial crescente, impulsionaram a criacdo do curso de Engenharia Quimica do
IFNMG, que foi implantado na cidade no ano de 2012, buscando atender a demanda local por
cursos voltados ao setor produtivo. A escolha pelo curso se deu de forma participativa e
democrética, sendo destacado no Projeto Pedag6gico do Curso (PPC) o compromisso de
atualizar e adequar o seu curriculo para atender as demandas locais, alinhando-as com o ensino,

pesquisa e extensdo (IFNMG, 2019a).




Research, Society and Development, v. 9, n. 9, 939998125, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i9.8125

Os objetivos elencados no projeto pedagogico do curso de Engenharia Quimica do

IFNMG séo resumidos da seguinte forma:

“Esse projeto pedagdgico, observando tanto o aspecto do progresso social, quanto da
competéncia cientifica e tecnoldgica, volta-se para a formacao de um profissional capaz
de atuar de forma critica e criativa na identificacdo e resolucdo de problemas,
considerando seus aspectos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais, com
visdo ética e humanistica, em atendimento as demandas da sociedade, com forte
vinculacdo entre teoria e pratica” (IFNMG, 2019a, p.13).

Neste trecho, estd presente umas das caracteristicas originérias da concep¢do dos

Institutos Federais, que € atender as demandas locais e regionais e promover 0 seu

desenvolvimento. Ressalta-se ainda, a preocupacdo de ndo formar apenas profissionais com

solida formacdo técnica, mas também cidaddos com visdo ética e humanistica, que se atente

para os problemas sociais, econdmicos e politicos do meio que 0s cercam.

3. Principios Norteadores da Concepc¢ao e Funcionamento do Curso

Os principios norteadores do Curso de Engenharia Quimica do IFNMG, Campus

Montes Claros (MG) baseiam-se:

“[...] na Constitui¢do Federal, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), nos Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e
Licenciatura, do Ministério da Educacdo, na Resolu¢cdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Engenharia, nos Principios Norteadores das Engenharias nos Institutos Federais,
documento da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, do Ministério da
Educacdo e o0 no Regulamento dos Cursos de Graduagdo do Instituto Federal do Norte
de Minas Gerais” (IFNMG, 2019a, p. 14).

Dentro deste embasamento legal, sdo apresentadas caracteristicas curriculares que

orientam a prética pedagdgica do curso, conforme descrito nos Principios Norteadores das

Engenharias nos Institutos Federais em Brasil (2009), a saber:

a) Sintonia entre as demandas da sociedade e a proposta curricular do curso;

b) Dialogo com os arranjos produtivos culturais local e regional;

c) Preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel e a preservacao do planeta;

d) Metodologias com abordagem interdisciplinar e transdisciplinar;
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e) Desenvolvimento de atividades de campo — extraclasse, isto €, para além dos espagos
convencionais de ensino;

f) Integracdo do curriculo ao longo do curso que faz com que os estudantes vivenciem
situacOes de aprendizagem em que 0s conhecimentos profissionais e especificos da area
sejam aplicados ao longo de todo o curso;

g) A relagéo estreita do ensino, pesquisa e extensdao como base da agédo educativa,;

h) Incentivo da autonomia dos estudantes no processo de aprendizagem;

i) Previsdo da mobilidade para troca de experiéncias com outros campi e outras
InstituicOes Federais de Ensino Superior nacional e internacional;

j) Concretizacdo do principio da verticalizagdo através do convivio de discentes de
diferentes niveis: médio e superior.

A secdo do PPC que apresenta 0s objetivos do curso de Engenharia do IFNMG, campus
Montes Claros, ressalta a necessidade de se formar profissionais capazes de atuar no mercado,
no projeto e desenvolvimento de sistemas, produtos e processos de forma consciente, ou seja,
com respeito aos principios éticos, sociais e ambientais. Além disso, buscar-se-a atender as
demandas locais, regionais e nacionais da sociedade.

Nos objetivos especificos estdo previstas a formacdo dos engenheiros para atuar em
processos e sistemas, bem como pressup8e 0 incentivo a atividade empreendedora e a sua
conscientizacdo ambiental e social.

Na secao “Perfil Profissional de Conclusdo dos Egressos” ¢ apresentada o embasamento
legal das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Engenharia, por meio
da resolucdo CNE/CES 2, 2019 (Brasil, 2019). Nela é destacada a formac&o técnica tipica dos
cursos, indo além, com previsao de um curriculo humanistico, empreendedor, multidisciplinar,
transdisciplinar. Adicionalmente, é prevista a formagdo que vise 0 comprometimento social e a
consciéncia ambiental.

Pela andlise do que foi apresentado até aqui, constata-se que o referido PPC se embasa
e tem como principios norteadores as legislacfes pertinentes dos cursos de Engenharia, da lei
de Diretrizes Bésicas da Educacéo Nacional e das legislacdes que regulam os cursos superiores
de licenciatura e bacharelado.

De forma geral, sdo apresentados nestes documentos uma descri¢cdo de um curriculo
com sdlida formacdo técnica e profissional. Em se tratando de Institutos Federais prevé-se,
também, uma maior atencdo as demandas locais e regionais do setor produtivo. Além disso, €
destacado a previsibilidade de curriculos que permitam uma formacéo mais humana e ética dos
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estudantes. Ressalta-se também, que a construgdo dos curriculos deve se nortear pelos
principios da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

A transdisciplinaridade é designada por Nicolescu (1999, p. 50 apud Sousa & Pinho,
2017, p. 98, grifos do autor), da seguinte maneira: “A transdisciplinaridade, como o prefixo
‘trans’ indica, diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, atraves das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina [...]”.

Neste sentido, a transdisciplinaridade esta centrada na necessidade de se compreender a
realidade para além da abordagem conteudista das disciplinas. Ela ndo prevé apenas a atuacao
conjunta e intercomunicacdo de varias disciplinas, tal como a interdisciplinaridade, mas
ultrapassa as suas fronteiras, indo além e alcancando um est&gio onde ndo existe mais limites,
por se trabalhar com um tema comum dito transversal. Conforme destacam Sousa e Pinho
(2017), a transdisciplinaridade apresenta um carater multidimensional devido a sua
transposicéo do campo das disciplinas e a sua busca pela complexidade dos saberes.

Tal objetivo inicia-se evitando compartimentar e dissociar o conhecimento da realidade
do aluno, fazendo-se necessario contextualizar os temas trabalhados dentro de sala de aula ao
contexto de vida dos educandos. Adicionalmente, deve-se promover uma intercomunicacéo
entre as disciplinas (interdisciplinaridade), tratando-se das teméticas, objeto de estudo, de forma
integrada e multidisciplinar (da Paixdo & Paul, 2010). Desta forma, o conhecimento é
trabalhado de forma integral sustentando-se nas bases cientificas, tratando questdes relativas as
relacbes humanas e, principalmente, resolvendo e analisando criticamente situacGes que

pertencem ao dia a dia do aluno.

4. Orientacdes Metodoldgicas e o Curriculo de Engenharia Quimica do IFNMG, Campus

Montes Claros

O curso de Engenharia Quimica do IFNMG, campus Montes Claros, oferta 40 vagas
anualmente. Sua carga horéria é de 3600h dividida em 10 semestres. O estagio obrigatorio e de
180h e as disciplinas optativas, em conjunto, também. Estdo ainda previstas a obrigatoriedade
do cumprimento de 165h de atividades complementares, as quais sao um conjunto de atividades
que possibilitam o desenvolvimento de habilidades e competéncias no aluno, permitindo, no
ambito curricular, a articulagéo entre teoria e pratica.

Sdo apresentados como principios norteadores do curso a pratica pedagogica
interdisciplinar, a associacao entre teoria e préatica - sustentada no ensino, pesquisa e extenséo,

com atividade extraclasse. Além disso, de acordo com PPC do referido curso, a estrutura
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curricular foi concebida de modo a articular os componentes curriculares, associando as
especificidades da formac&o profissional as de formacao para cidadania.

Conforme definido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Engenharia,
0 curso de Engenharia Quimica do IFNMG tem o seu curriculo dividido em um nucleo de
contetdos basicos, um nucleo de contetdos profissionalizantes e um ndcleo de contetudos
especificos (Brasil, 2019). No entanto, como especificidade do curso, buscou-se construir um
documento capaz de articular as disciplinas do ndcleo basico com as do nucleo
profissionalizante, 0 que permite uma maior integracdo curricular. O nucleo de contetdos
especificos é constituido de extensdes e aprofundamentos dos contetdos do nucleo
profissionalizante.

Como exemplo de integracdo entre os nulcleos basico e profissionalizante, temos a
adocdo da disciplina “Introducdo a Engenharia Quimica” ja no primeiro periodo. Isso, segundo
0 PPC do curso, permite ao ingressante uma visao da profissdo e das areas de atuacdo de um
engenheiro quimico.

Na proposta curricular esta destacada “A disciplina de Desenvolvimento de Processos
Quimicos” para a resolucdo de problemas de Engenharia Quimica, que permite ao aluno
trabalhar em grupo, desenvolvendo habilidades como iniciativa, interacdo, analise critica e
debate de ideias. Para tanto, estdo previstos na ementa a adocéo de seminarios que envolvem a
apresentacdo e discussdo de trabalhos.

As disciplinas de TCC | e Il, previstas na matriz curricular, visam estimular o
pensamento cientifico nos alunos, a independéncia, a inovacao, a busca por solugdes de
problemas e a sistematizacdo dos resultados vinculada a formacéo que teve ao longo do curso
(IFNMG, 2019a).

Outro ponto digno de nota, é que na referida matriz curricular estdo previstas as
disciplinas aglutinadoras e consolidadoras. As aglutinadoras visam reunir o conhecimento
apreendido em uma ou mais disciplinas e aplica-las a situacdes praticas experimentais de
laboratdrio. Além disso, sdo ofertadas disciplinas consolidadoras nos ultimos quatro periodos,
permitindo a vinculagdo das areas trabalhadas ao longo do curso.

As disciplinas consolidadoras visam reunir e aplicar as situacgdes tipicas da Engenharia
Quimica conhecimentos que foram apresentados de forma separada ao longo do curso. Sdo elas:
Trabalho de Concluséo de Curso | e |1, Estagio Curricular Obrigatério, Projeto de Processos e
Instalagfes Quimicas e Analise, Simulacdo, Otimizacdo e Controle de Processos.

Com relacdo a formacdo cidadd do estudante, tem-se que o tema ética é trabalhado de

forma isolada, estando previsto apenas nas ementas das disciplinas de “Introducdo a Engenharia
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Quimica” e “Sociedade e Organiza¢des”. Ademais, a conscientizagdo ambiental e a busca por
um desenvolvimento sustentavel estdo previstas de serem trabalhados no 2° periodo do curso
na disciplina de “Seguranca, Meio Ambiente e Satde”.

Pela analise do PPC do curso de Engenharia Quimica, é possivel constatar que ha a
preocupacao de trabalhar os seus contetdos de forma interdisciplinar sempre que possivel, tais
como apresentado nas disciplinas consolidadoras e aglutinadoras. N&o obstante, temas
transdisciplinares ainda nao se fazem presentes no texto. Temas importantes ao convivio social
e a atuacdo do ser humano em grupo, como ética, sao tratados de forma isolada, na ementa da

disciplina de “Introducao a Engenharia Quimica”, por exemplo.

5. Ensino, Pesquisa e Extensdo

Conforme mencionado nas se¢des anteriores, ao longo do PPC do curso de Engenharia
Quimica, ¢ mencionado o tripé ensino, pesquisa e extensdao como principio balizador da
organizacdo curricular, buscando-se, segundo o texto, a integracdo destas trés modalidades na
proposta apresentada. No entanto, ao longo do documento, séo feitas menc¢des superficiais de
como esta conjugacdo ocorrerd ao longo da caminhada do aluno no curso.

Hé& na instituicdo, a previsibilidade de bolsas de fomento interno e externo tanto para as
acOes de pesquisa, como de ensino e de extensdo. O aluno que se interessar, pode candidatar-
se a uma destas bolsas, mediante processo de selecdo, ou atuar de forma voluntéaria em projetos
cadastrados na instituicdo (IFNMG, 2020). Ndo obstante, conforme foi desenhada a proposta
do curso, havera situagdes em que o aluno nao se envolvera nos trés pilares citados acima.

A obrigatoriedade do cumprimento da carga horéaria de atividades complementares, visa
justamente encorajar o envolvimento do aluno em projetos de um ou mais destes tripés. Estas
Atividades poderdo ser desenvolvidas, no decorrer do curso, nos seguintes Eixos Norteadores:
| —atividades de ensino; Il —atividades de pesquisa; 111 —atividades de extensao; IV — atividades
socioculturais; V — atividades profissionais.

Dentro de uma perspectiva de formacéao cidada de um egresso com consciéncia social,
estdo previstas, na contabilizacdo das horas de atividades complementares, o desenvolvimento
de atividade socioculturais, tais como: participacdo, como voluntario, em acdes sociais,
culturais e comunitérias vinculados ao IFNMG; atividades de doacdo de sangue e/ou medula
0Ossea; participacdo em projetos institucionais de extensdo comunitaria do IFNMG; participacao

em atividades de cunho cultural etc.
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Cabe ressaltar que, por mais que as atividades complementares sejam obrigatorias,
havera alunos que atingirdo a carga horaria exigida sem, no entanto, desenvolverem atividades
de cunho sociocultural, prejudicando, assim, a formacao cidada prevista ao longo do texto do
PPC. Da mesma forma, havera estudantes que se envolverdo apenas com atividades de ensino,
sem terem contato com a pesquisa e extensdo, por exemplo.

Deve-se buscar, portanto, uma readequacédo do texto de modo a permitir uma formagéo
mais integral dos discentes do curso de Engenharia Quimica do IFNMG, campus Montes Claros
— MG. Neste sentido, estdo previstas, a criacdo das chamadas Unidades Curriculares de
Extenséo.

A estratégia de curricularizacdo da extensdo, a ser trabalhada a partir do componente
curricular “Unidade Curricular de Extensdo”, visa desenvolver projetos de intervenc¢do na
realidade e articulagdo com a comunidade, com metodologia problematizadora e enfoque
pratico. Sua carga horaria a constar, obrigatoriamente nos PPCs a partir de 2021, corresponde
a 10% da carga horaria total do curso.

O objetivo da curricularizacdo da Extensdo € intensificar, aprimorar e articular as
atividades de extensdo nos processos formativos dos discentes, sob 0s seguintes principios,
emanados especialmente do artigo 207 da Constituicdo Federal, dos artigos 6° e 7° da Leli
11.892/2008 e do artigo 43, inciso VI, da Lei 9.394/1996, da Resolu¢cdo CNE/CES n° 07/2018
e do Regulamento dos cursos de graduacdo do IFNMG (Brasil, 1988; Brasil, 2008; Brasil, 1996;
Brasil 2018; IFNMG, 2019b).

6. Considerac0es Finais

O PPC do curso de Engenharia Quimica do IFNMG consiste em documento que foi
construido balizando-se nos preceitos da Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN), nos Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de
Bacharelado e Licenciatura e nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Engenharia.

A matriz curricular consiste em 3600h dividida em disciplinas que compéem os 10
periodos de curso. Os contetdos estdo divididos em nucleos basico, profissionalizante e
especifico, conforme preconiza a legislacdo. No entanto, sdo elencadas diversas particulares do
curso, de forma a se trabalhar os contetdos interdisciplinarmente. A saber, sdo destacadas as
disciplinas aglutinadoras e consolidadoras.

Temas transversais ainda ndo fazem parte da proposta curricular analisada. Quando se
pensa em uma formacdo balizada no tripé ensino, pesquisa e extensdo o PPC se mostra,
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parcialmente falho, uma vez que a ndo obrigatoriedade do contato com estas trés areas pode
levar os alunos do curso a terem contato com apenas uma delas. Uma das propostas
apresentadas para solucionar este problema é a curricularizacdo da extensao por meio da adoc¢éo
de Unidades Curriculares de Extens&o.

Finalmente, mesmo sendo dito ao longo do texto que a proposta visa uma formacéo
cidadd do aluno, preocupado com as questdes sociais, econdmicas, politicas e ambientais, as
formas como esses topicos séo trabalhados no curso mostra-se incipiente e fragmentada. Ha de

se aprofundar estas questdes e inseri-las ao longo da trajetéria do aluno.
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