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Resumo

O Ensino de Ciéncias em turmas de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) tem em geral uma
realidade muito diversa em relagéo as outras turmas em razdo da significativa adversidade de
contexto sociocultural dos alunos em relagdo aos objetos de ensino, diante da perspectiva de
guem ensina e de quem aprende. O objetivo desse trabalho foi aplicar uma proposta de
metodologia ativa, em uma turma de EJA de um colégio de um municipio do estado do Rio de
Janeiro. Este trabalho traz uma contribuicdo a melhoria do ensino e aprendizagem na EJA,
além de promover a participacdo dos alunos nesse processo, a partir da pesquisa realizada por
um professor sobre a adogdo de uma metodologia que se aproxima da concepcao de Dewey de
aplicacdo de métodos ativos de “aprender fazendo”. O cenario da pesquisa foi a sala de aula
de uma turma do 9° ano do Colégio. O percurso metodoldgico foi constituido das seguintes
etapas: planejamento das aulas, as sequéncias didaticas, as ferramentas didaticas; execucdo da
proposta metodoldgica; metodologia de avaliagdo da aprendizagem. Os resultados obtidos
sinalizaram uma pratica docente que permitiu a propensdo dos alunos a acdo, de forma a
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vivenciarem o0 que estava sendo ensinado possibilitando dessa forma uma melhoria da
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino; Metodologia ativa; EJA; Dewey.

Abstract

Science Education for classes of Youth and Adult (EJA) have, in general, a very different
reality in relation to other classes due to the significant adversity of the students' socio-
cultural context in relation to teaching objects, in the perspective of those who teach and those
who learn. The objective of this work was to apply a proposal of an active methodology in an
EJA class from a school in a city of state of Rio de janeiro. This work contributes to the
improvement of teaching and learning in EJA, in addition to promoting the participation of
students in this process, based on research carried out by a professor on the adoption of a
methodology that approximates Dewey's conception of applying active methods “learning by
doing”. The research scenario was in a ninth grade classroom of the school. The
methodological path consisted of the following steps: lesson planning, didactic sequences,
didactic tools; execution of the methodological proposal; learning assessment
methodology.The results obtained signaled a teaching practice that allowed students to take
action, in order to experience what was being taught thus enabling an improvement in
learning.

Keywords: Teaching; Active methodology; EJA; Dewey.

Resumen

La Ensefianza de las Ciencias en la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) presenta una
realidad muy diferente en relacion al resto de clases debido a adversidades significativas en el
contexto sociocultural del estudiantes en relacién a los objetos didacticos, desde la
perspectiva de quienes ensefian y quienes aprenden. El objetivo de este trabajo fue aplicar una
propuesta de metogologia active en una classe do EJA de una escuela de un municipio del
estado de Rio de Janeiro. Este trabajo contribuye a la mejora de la ensefianza y el aprendizaje
en EJA, ademas de promover la participacion de los estudiantes en este proceso, a partir de
una investigacion realizada por un profesor sobre la adopcidon de una metodologia que se
aproxima a la concepcién de Dewey de aplicar métodos activos “aprender haciendo”. El
escenario de investigacion fue el aula de una clase del noveno grado de la escuela. El camino
metodoldgico consistid en los siguientes pasos: planificacién de lecciones, secuencias
didacticas, herramientas didacticas; ejecucion de la propuesta metodolégica; metodologia de




Research, Society and Development, v. 9, n. 9, €951998278. 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i9.8278

evaluacion del aprendizaje. Los resultados obtenidos sefialaron una préctica docente que
permitié a los estudiantes proponerse a la accion, para experimentar lo que se estaba
ensefiando, posibilitando asi una mejora en el aprendizaje.

Palabras clave: Ensendnza; Metodologia active; EJA; Dewey.

1. Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) garantida, como Ensino Publico, pela Lei N°
9.394/1996), “¢ destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos
ensinos fundamental ¢ médio na idade propria” (Brasil, 1996). Cabe aos municipios oferta-la
até o ensino fundamental, sendo de responsabilidade do Estado complementa-la até o ensino
médio, concluindo a Educacéo Basica.

Embora haja o reconhecimento do direito a educacdo do cidaddo e ndo de
compensacao, com diz Sampaio (2009), ha multiplos fatores na EJA, relacionados a
metodologia, a acdo do professor, o aluno adulto e o material didatico que dificultam a
permanéncia desses alunos na escola (Mello, 2013; Piconez, 2012; Da Silva, Da Costa &
Pacheco, 2013). Esse publico adulto que retorna a Escola é em geral heterogéneo constituido
de jovens e adultos de diferentes faixas etarias com diferentes aspiracdes em relacdo ao
término ou continuidade dos estudos (Piconez, 2012; Girotto, Miguel & Miller, 2011; Budel
& Guimarées, 2009).

Entretanto, a escola que atende essa modalidade de ensino ainda ndo reconhece que
“qualquer papel de transmissdo de conhecimento que queira atribuir a escola deve, antes de
tudo, remeter-se a complexa tarefa de aprendizagem, baseada na perspectiva de reconstrucao
de conhecimento j& elaborado” (Piconez, 2012). Dessa forma, sdo necessarias revisoes dos
materiais didaticos adotados pelas institui¢ces e do curriculo destinado a EJA (Da Silva et al.
2013; Oliveira, 2007). Esse ultimo, de acordo (Oliveira, 2007 p. 86), tém propostas
curriculares cuja “tendéncia predominate ¢ da fragmentacdo do conhecimento e a da
organizagcdo do curriculo numa perspectiva cientificista, excessivamente tecnicista e
disciplinarista”.

Nessa perspectiva, Assis (2010) observa que na analise do componente curricular do
EJA deve-se levar em conta as trocas de experiéncias, bem como a histdria dos discentes
anacoradas no contexto social em que alunos, professores e escola estdo inseridos, além da
valorizacdo dos “saberes e fazeres” dos alunos.

Ao tratar, mais especificamente, do ensino de ciéncias, Pires, Condeixa, Nobrega e de
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Mello (2001 p. 304) destacam a necessidade de adequar os objetos e temas de ensino de
acordo com as concepg¢des dos educandos, considerando a “cultura popular, na religido ou no
misticismo, nos meios de comunicacdo e ainda na historia de vida do individuo, sua profissao,
sua familia, entre outros”. O educador deve estar atento ao colher os dados da producdo em
sala, atraves de diferentes materiais, sejam orais ou escritos. Assim, a a¢ao e participacao dos
alunos devem ser valorizadas.

Nesse contexto, considera-se que a introducdo de metodologia ativa, que utiliza a
problematizacdo como estratégia de ensino aprendizagem, na abordagem de conteddos do
curriculo EJA, pautada na aproximacao da abordagem tedrica de John Dewey (1859-1952)
incentivard e alcangard esses discentes superando as dificuldades do sistema educacional,
como as relatadas por Pires et al.(2001).

John Dewey foi um filésofo e educador norte americano sendo considerado “o filosofo
da educacdo mais influente do século XX nos Estados Unidos”. Publicou véarias obras que
influenciaram areas da educacdo tais como: a didatica, a filosofia, a psicologia e a politica
educacional (Ruiz, 2013). Tomando como base uma psicologia funcional e o pensamento
pragmatista de William James (1842-1990) ele “questionava os dualismos que opdem mente ¢
mundo, pensamento e acdo que haviam caracterizado a filosofia ocidental desde o século
XVII” (Westbrook & Teixeira, 2010, p. 13)

A caracterizacdo da filosofia de Dewey que traduz bem seu pensamentos € o
instrumentalismo (uma corrente do pragmatismo), que ndao pode ter interpretacdes equivocada
tais como considerar o pensamento como um simples meio para fins utilitarios e materialistas
(Sucupira, 1960)

De acordo com Ruiz (2013) o instrumentalismo é o que da centralidade ao valor
instrumental do conhecimento (e do pensamento em geral) para resolver as situacdes
problematicas reais que os individuos experimentam. Nessa perspectiva, Ruiz escreve que,
para Dewey 0 pensamento é um instrumento que se destina a resolver situacdes problematicas
que surgem da experiéncia, € o conhecimento é a acumulagdo desses saberes que resultam das
solucBes dos problemas.

Para Sucupira (1960, p. 83) a ideia central afirmada expressamente em Dewey, é “a
nocao de experiéncia pensada em sua relagdo com a natureza”. Assim, analisar a ideia da
experiéncia € o que proporcionard a chave da compreensdo do pensamento deweyano
(Sucupira, 1960).

Na concepgdo de Sucupira (1960) a ideia de experiéncia de Dewey supera todos 0s

dualismos “que dividem a filosofia ocidental que se devem ao fato de que elas se afastam de
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uma maneira ou de outra do terreno da experiéncia”. Ele entende, assim como Ruiz (2013),
que a filosofia deweyana da experiéncia ndo coincide com a concepg¢do subjetivista que
privilegia indevidamente o ato da experiéncia em detrimento do experienciado. Todas 0s
processos do ato de experimentar se constituem em acGes ou atitudes relacionadas a questdes
que excedem tais processos (Ruiz, 2013). Além disso, Sucupira (1960, p. 89) considera que
ela ndo se limita “a concepg¢do puramente cognoscitiva que estabelece uma disjungdo entre

3

pensamento tedrico e atividade pratica”. Assim, a experiéncia ndo estd restrita ao “puro
conhecimento” e nem ao subjetivismo, ela abarca todos os ingredientes de uma situagao total,
0s “motivacionais, emocionais e cognitivos” (Sucupira, p. 88).

Dewey, de acordo com Sucupira (1960) e Ruiz (2013), sustentava uma visdo dindmica
da experiéncia tendo em vista ser um processo, ou seja, 0 intercdmbio de um ser vivo com seu
meio ambiente fisico e social e ndo somente um assunto de conhecimento (Ruiz, 1960).
Baseada em conexdes e continuidades envolve de maneira permanente processos de reflex@o
e inferéncia. Tendo em vista a experiéncia se apresentar estavel ou precéria, determinada ou
problematica durante seu processo havera uma necessidade continua do homem em ajustar-se.
A ruptura do equilibrio implicard indeterminacdo da situacdo que se tornara problematica e
deve ser superada que suscita o aparecimento do pensamento reflexivo que transformara a
situacdo problematica em determinada, promovendo uma situacao de equilibrio e ajustamento
a partir da reorganizacao da experiéncia.

Nesse sentido, a experiéncia ndo se contrapde a natureza, ndo sdo duais, ela é portanto
uma fase da natureza, € uma forma de interagdo em que os fatores situagdo e agente influem-
se mutuamente e sdo modificados. (Westbrook & Teixeira, 2010)

Na area da educacdo a proposta pedagogica de Dewey é entendida a luz do seu
sistema filosofico que originou a Educacdo Progressiva, denominacdo estadudinense para o
movimento Escola Ativa, critica a Escola tradicional, onde Dewey teve uma atuacdo
reconhecida de destaque (Ruiz, 2013).

Sobre a filosofia da Educacdo de Dewey, Nascimento e Favoreto (2018) chamam a
atencdo para o carter social da educacdo para Dewey. Considerando-a como um processo em
gue o individuo, desde o nascimento e ao longo do seu desenvolvimento assimila, 0s
conhecimentos, as técnicas, 0s habitos de vida, produzidos pela civilizagdo humana
(Nascimento & Favoreto, 2018). Dessa forma, essa interacdo do individuo com seu ambiente
permite que ele progrida em sua luta para adaptar-se e dominar o ambiente (Ruiz, 2013).
Nessa perspectiva, “aprende-se por experiéncia mediante a educacdo por acdo do “aprender

fazendo” (learning by doing). Assim, de acordo com Ruiz (2013), a educagéo escolar deve
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favorecer as experiéncias reais para os alunos que envolvam a solugéo de problemas praticos.

A educacdo para Dewey é o0 processo de reconstrucdo e organizacdo da experiéncia
pela reflexdo. Nesse sentido, a educacdo é um fenébmeno direto da vida, pois estd
estreitamente ligada com o préprio processo de viver (Westbrook & Teixeira, 2010; Ruiz,
2013).

Nessa perspectiva, a reconstrucdo continua da experiéncia permite melhorar pela
inteligéncia a sua qualidade e a aquisi¢do de conhecimentos para lidar com mais seguranca as
experiéncias futuras (Westbrook &Teixeira, 2010).

Em geral, no ensino de ciéncias, os estudantes sdo apresentados a uma série de
informacdes por meio de conceitos previamente prontos, sem a efetiva participagdo ou
construcdo discente. A apresentacdo de informacdes desconectadas do universo dos alunos,
ndo contribui para o efetivo aprendizado. Para Dewey a questdo era mais ampla do que 0s
limites do ensino de ciéncias, estando a critica relacionada ao papel da escola, além do ensino
e a forma como os pensamentos eram vistos. Para ele, é provavel que a causa mais frequente
de a escolar ndo garantir que os alunos pensem e reflitam é a ndo provisdo de uma situacao
experimentada, ou seja, dada pelo préprio contexto dos alunos, de tal natureza que obrigue o
aluno a pensar, exatamente como fazem as situagdes extracurriculares (Dewey, 1959).

Moran (2015, p.17) lembra que quando se quer a pro-atividade dos alunos sera
necessario “adotar metodologia em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais
complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados...”.

Nessa perspectiva, esse trabalho é uma pesquisa realizada por um professor (autor)
que atua em turmas de EJA, em todas as séries do ensino fundamental, desde o inicio de 2009,
que diante das dificuldades dos alunos em relacdo ao ensino de ciéncias, por falta de pre-
requisitos conceituais basicos, bem como o distanciamento da sala de aula, durante muito
tempo, resolveu adotar, em uma escola do municipio do Estado do Rio Janeiro uma
metodologia ativa com base no pressuposto tedrico de John Dewey. Tendo a seguinte questdo
orientadora: a adocdo de uma metodologia que se aproxime da concepcdo de Dewey, de
aplicacdo de métodos ativos de aprender fazendo, promoverd maior participacdo e
proporcionard uma melhoria do processo de ensino aprendizagem dos alunos do EJA dessa

escola municipal do estado do Rio de Janeiro?

2. Metodologia

O cenério da pesquisa foi a sala de aula de uma turma do 90 ano, constituida de 13
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alunos, da Educacdo de Jovens Adultos-EJA de uma escola localizada em um municipio da
regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro. A pesquisa foi realizada no periodo de
marc¢o a agosto do ano de 2016.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa tendo em vista que sua base sdo as
vivéncias dos sujeitos envolvidos na pesquisa, i.e. alunos e professor. Dessa forma, os dados
foram coletados a partir das sistematicas de observacao direta intensiva e de observacao direta
extensiva. No primeiro caso, foram realizados registros (anotacdes, entrevistas, fotografias e
videos) pelo professor, ao longo de cada atividade executada em sala de aula. Assim como,
registros em seu diério de bordo de suas reflexdes e criticas do processo. No segundo caso,
foram consideradas as opinides dos alunos, registradas na forma de texto e os testes de
verificacdo da aprendizagem aplicados durante as etapas do processo.

A partir dessas sistematicas os dados extraidos foram interpretados pelos
pesquisadores a partir do que foi enxergado e escutado (Creswell, 2010). Nesse sentido, “o
significados que as pessoas ddo as coisas sao focos de atencdo para o pesquisador” de acordo
com Ludke e André (2013, como citado em Pereira, Shitsuka, Parreira & Shitsuka, 2018 p.
67)

A estruturacdo da metodologia foi realizada considerando-se a) o planejamento das
aulas, as sequéncias e ferramentas didaticas, b) execucdo das acbes pedagdgicas e c)
metodologia de avaliacdo da aprendizagem. A proposta metodologica foi aplicada em todas as
aulas de Ciéncias em conformidade com os conteidos abordados no curriculo da EJA do

municipio, conforme é mostrado na Tabela 1.
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Tabela 1. Conteudos do Curriculo da EJA do Municipio.

Aulas Contetdos

Aula 1 Metodolodia Cientifica

Aula 2 Ciéncias e Tecnologias

Aula 3 Desenvolvimento sustentavel e cidadania

Aula 4 Fendmenos fisicos e quimicos

Aula 5 Estados da matéria e mudangas de estado Fisico

Aula 6 Propriedades da matéria (gerais e especificas) / Energia (manifestacGes e
transformacdes)

Aula 7 Substancia pura e misturas

Aula 8 Separacgdo de substancias

Aula 9 O atomo e suas partes

Aula 10 Introducdo a tabela periddica

Fonte: Cunha (2017)

Na primeira aula, o professor apresentou a turma sua proposta de metodologia
informando que a maioria das atividades seria realizada com alunos em grupos e que 0
professor ndo seria o centro das atengdes e, portanto, os alunos teriam participacdes ativas.

O planejamento de todas as aulas foi estruturado nas seguintes etapas: 1) apresentacéo
de uma ou mais situacdo (6es) problema que foi ou foram diretamente e a0 mesmo tempo
relacionadas ao conteldo abordado e ao cotidiano do aluno; 2) esclarecimentos sobre o0s
procedimentos que seriam realizados durante a aula; 3) utilizacdo de recursos didaticos (
textos, experimentos, jogos, etc.) para auxiliar a acdo do professor e a execucdo da
metodologia; 4) esclarecimentos sobre a forma como o recurso didatico seria trabalhado e da
sequéncia definida do percurso da aula; 5) outras acGes, de carater opcional, podiam ser
adicionadas durante a sequéncia didatica; 6) avaliacdo da aprendizagem que considerou 0s
seguintes aspectos: trabalhos individuais, trabalhos coletivos, atividades praticas,
apresentacdes de trabalhos e atividades de auto-avaliacfes e 7) o registro da atividade docente
cujo objetivo foi avaliar a metodologia e as a¢@es do professor.

Consideraremos para apresentacdo da metodologia a aula 6 “Propriedades da matéria
(gerais e especificas)/Energia (manifestagdes e transformacdes)”. A aplicagdo da metodologia
nos outros contetdos do curriculo pode ser consultada em Cunha (2017).

Na aula sobre “Propriedades da Matéria/Energia” o principal objetivo foi reconhecer a

matéria e identificar suas propriedades gerais e especificas e, também resgatar os conceitos de
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energia e reconhecer suas manifestagfes. A situacdo problema apresentada foi como medir o
volume de uma esfera utilizando os materiais disponibilizados no inicio da aula. O resultado
esperado foi que o aluno fosse capaz de relacionar objetos expostos sobre a mesa do professor
com uma nuvem de palavras relacionadas as propriedades gerais da matéria: massa, volume,
impenetrabilidade, compressibilidade, divisibilidade, compressibilidade, divisibilidade e
propriedades especificas da material: quimicas, organolépticas e fisicas, como ponto de fusao,
ponto de ebulicdo, maleabilidade, ductibilidade e dureza.

Para o desenvolvimento das atividades foi apresentada a turma a situacdo problema
seguida de orientacdo do docente. O professor disp06s sobre a mesa 0s seguintes objetos:
balanca de bancada (portatil), esponja, 6leo, sal, pedras, béquer, rolha, proveta, imd, fio de
cobre, pedacos de metal, esferas metélicas e macas. Ele apresentou as propriedades e em
seguida as propriedades e os objetos relacionados, disponibilizados sobre a mesa, com o
objetivo de construir os conceitos e/ou apresenta-los a partir dessa associagdao. O professou
mediu a construcdo de alguns conceitos por meio de dicas para que fossem completados pelos
alunos. As solucbes da situacdo problema e das questBes secundéarias foram trabalhadas a
partir de alguns objetos, que estavam dispostos sobre a mesa. No Quadro 1 apresenta-se 0

planejamento da aula.
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Quadro 1. Planejamento de Aula: Propriedades da matéria (gerais e especificas) /Energia
(manifestacdes e transformacdes).

Organizacdo da turma: atividade conjunta

Situacao-problema: Como medir o volume da esfera metalica utilizando os mateirais
disponibilizados no inicio da aula?

Acdo orientadora docente: orientacdo sobre o que se pretende na aula. Alguns materiais sdo
apresentados aos alunos como proveta e béquer. Também é ensinado a tarar a balanca e a
utilizagdo da mesma para a atividade.

Recursos didaticos: variedade de objetos relacionados ao tema e dispostos sobre a mesa como
balanga de bancada (portéatil), esponja, 6leo, sal, pedras, béquer ou garrafa plastica cortada ou
copo de vidro, rolha, proveta, ima, fio de cobre, pedagos de metal, esferas metélicas e maga.
Proposta de Acéo:

e Apresentagéo das situagdes-problema: Como medir o volume de uma esfera utilizando os
materiais disponibilizados na aula?

o Questdes secundarias: Se a esfera metalica tem massa X, qual é a densidade dela em
g/cm®? Por qua a esfera metalica afunda na dgua? Referéncia: Ciéncias novo pensar:
quimica e fisica, 9°ano/Demétrio Gowdak, Eduardo Lavieri martins et al, 1a ed.-S&o
Paulo: FTD, 2012.

e Acdo orientadora docente
Apresentacdo oral das palavras-chave utilizadas na aula

e Apresentacdo oral das palavras chave e objetos disponibilizados na aula-o nome de cada
um e o funcionamento, caso seja necessario, como o uso da balanca.

e Construgdo e/ou apresentacdo dos conceitos a partir das palavras —chave associadas ao

objeto que o representa, como: A) Propriedades gerais da material: massa, volume,

impenetrabilidade, compressibilidade e divisibilidade; B) propriedades especificas da
material: quimicas, organolépticas e fisicas, como ponto de fusdo, ponto de ebuligdo,
densidade absoluta, propriedade magnética, malaeabilidade, ductibilidade e dureza.

Tentativa pratica de solugdo da situagdo problema

Anélise docente da atividade

Demonstracao do resultado esperado na situacéo problema
e Discussdo com a turma

Atividade Proposta para Anélise: apds a apresentacdo do problema, séo introduzidos os

conceitos relacionados ao tema e, em seguida, pede-se que os alunos relacionem objetos e

conceitos.

Tipo de analise desenvolvida pelo pesquisador: aula pratica com observacdo direta intensiva.

Avaliacdo
Foram dedicadas 2h para a aula e para a avaliacéo.

Fonte: Cunha (2017)

Ele mostra as etapas do processo de ensino e aprendizagem proposto pelo professor
(autor). Fica evidenciado que ele trabalhou com as situagdes-problema principal “Como medir
o volume da esfera metalica utilizando os materiais disponibilizados no inicio da aula? e duas
secundarias tais como: “Se a esfera metalica tem massa X, qual é a densidade dela em g/cm?3?
e Por que a esfera metalica afunda na agua?”’. Além disso, nota-se, que ao final da aula, o
professor realiza, uma discussdo com 0s alunos com o objetivo de reforcar os conceitos
construidos. Outro aspecto que deve ser ressaltado é o tipo de observacdo considerada pelo

professor para avaliagdo dos alunos na aula.
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3. Resultados e Discussao

A apresentacdo da metodologia e sua implementacdo no primeiro dia de aula
proporcionaram respectivamente um grande interesse dos alunos e muitas dificuldades na
execucao das atividades. Essas dificuldades se apresentaram também na segunda aula embora
eles estivessem mais confortaveis em relagdo ao primeiro dia. 1sso foi uma evidéncia de que
os critérios para aplicacédo e anélise da metodologia ainda estavam na fase de calibracao.

As percepcoes registradas pelos alunos sobre a metodologia, nas duas primeiras aulas,
foram manifestadas das seguintes formas: “6tima”; “Gosto dos discursos em sala de aula”,
“muito boa” e “interessante”.

Na sexta aula, a apresentada neste trabalho, o professor iniciou solicitando que 0s
alunos se dividissem em grupos para a apresentacdo da situacdo-problema e orientacdo.
Informou que seriam construidos e/ou apresentados alguns conceitos sobre propriedades da
matéria a partir da relacdo que eles sugerissem das palavras-chaves ditadas por ele e os
objetos expostos sobre sua mesa. Explicou que seriam observadas as suas participacoes
durante a aula, o0 que permitiu que os alunos se despreocupassem com 0S erros e acertos.

Ao ditar as palavras o professor cuidou para que ficassem mais atentos ao inves de
copiar passivamente os topicos em seus cadernos. Alguns conceitos foram apresentados pelo
professor que utilizou dicas para serem completados pelos alunos.

Quando foi apresentado o conceito de densidade, por meio da introducdo de uma
quantidade de agua e de 6leo em um tubo de ensaio, houve o seguinte dialogo entre professor

e alunos:

— (professor) O que esta acontecendo aqui? Quem ficou em cima?
— (alunas) O 6leo.iste!

— (professor) Por qué?

‘t=— (alunas) Porque a 4gua e o 6leo no se misturam.

— (professor) Legal! Qual ¢ a propriedade?

— (alunas) Liquido.

— (professor) Qual ¢é a propriedade atribuida a isso?iske

[l

— (aluno) Sélido.iste!

— (aluna) Professor tem a ver com heterogéneo, homogéneo, essas coisas assim?

— (professor) Mistura. N6s vamos chegar la.
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A aluna adianta parte do contedo que seria ministrado na aula seguinte. Apesar de
ndo realizar a classificacdo exata do sistema, observa-se que j& tem algum conhecimento do
conceito que seria discutido em aula posterior.

Na avaliagdo do professor faltou-lhe intervir para explicar sobre a diferenca de
densidades entre as duas substancias.

A solucgéo das situagOes problema exigiu dos alunos pensar e refletir sobre os desafios
apresentados pelo professor quando os solicitava que pensassem sobre qual dos objetos
expostos sobre a mesa seria 0 adequado para medir o volume, a densidade e a massa de uma
esfera. Alguns se perguntaram como seria medido o volume da esfera e qual seria a unidade
utilizada. Em relacdo a medida da densidade, muitos sugeriram a utilizacdo da balanca. Um
dos alunos interviu perguntando: “Como a balanga mede densidade se da resultado em quilo”.
Assim, as solucbes foram sendo alcancadas a medida que eles refletiam sobre os meios
necessarios para buscar os resultados esperados.

Com base em Dewey, a relacdo entre a solucéo e a reflexdo encontram respaldo

quando diz:

Em suma, a compreensdo € solicitada apenas quando existe uma consequéncia
desejada, para cuja realizacdo precisam ser achados os meios, através da pesquisa; ou
quando sdo apresentadas coisas (inclusive simbolos, conforme o grau de maturacéo da
experiéncia), sob tais condi¢cdes que se faca necesséria a reflexdo para averiguar que
consequéncias trara o seu uso (Dewey, 1959, p. 149).

A troca e 0s erros serviram como trampolim para se chegar a solucdo da situacao-
problema que foi mediada pelo professor a partir da constru¢do dos conceitos. Em nenhum
momento houve utilizagdo de um roteiro descritivo para a realizagdo das atividades préticas.
Estas aconteceram mediadas pelo professor que dialogava com os alunos identificando as
dificuldades que surgiam para solugdo do problema e ajudando-os a encontrarem alternativas
as partir da experimentacao.

Para resolver a situagdo problema “Como medir 0 volume de uma esfera utilizando os
materiais disponibilizados na aula? O professor realizou, com a participacdo dos alunos, a
medicao do volume de um solido (esfera metélica) a partir do deslocamento do liquido (agua)
em um recipiente (proveta). Como a diferenca dos niveis da agua foi pequena, eles decidiram

acrescentar outra esfera. Durante o experimento registrou-se o seguinte dialogo:

— (professor) Essas esferas estdo dando quanto ai? Observacdo: quando se faz referéncias as

esferas inseridas na proveta.

12




Research, Society and Development, v. 9, n. 9, €951998278. 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i9.8278

— (aluno) 10.ske!

— (professor) Isso.

Observa-se que a medida é facilmente reconhecida pelo aluno, porém néo fica claro
qual é a unidade que se deve referir.

Em relacdo a solugdo da situacdo-problema: Se a esfera metélica tem massa X, qual é
a densidade dela em g/cm?®?

Ao introduzir o uso da balanca de bancada foi proposta a medida da massa das esferas

metalicas que gerou o seguinte dialogo:

— (professor) O que eu vou medir aqui? Peso ou massa?
— (aluna) Massa.iske!
— (aluno) Peso.iske

— (professor) Massa.

— (professor) O peso é uma forca.

O diélogo evidéncia uma confusdo classica que existe no ensino fundamental em
relacdo aos conceitos de massa e peso.

A avaliacdo da aula foi realizada pela verificacdo do professor durante a aula da
interacdo dos alunos com os materiais e recursos disponibilizados com foco nas ag¢fes que
contribuiram para alcancar os resultados ou que possibilitaram chegar o mais proximo do

mesmo.

4. Consideracdes Finais

A pesquisa permitiu aplicar, analisar e avaliar a proposta de metodologia ativa de
ensino ancorada nas ideias de John Dewey, do aprender fazendo, na perspectiva de tirar o
aluno da inércia e conduzi-lo para o centro das atividades realizadas em sala de aula.

Nas atividades do aprender fazendo o aprendizado em algo que se faz esta ligado
diretamente a acdo do aluno naquilo que se vivencia ou vivenciou associando-se, dessa forma,
a teoria, ou a vida, da experiéncia. Tudo é uma s6 coisa, a propria vida é um aprendizado, nao
se ensina para a vida.

A implementacdo da metodologia exigiu a sistematizacdo dos conteddos e a busca
constante por atividades que pudessem ser utilizadas na metodologia ativa. Nesse sentido, a
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estruturacdo de cada aula e sua execucdo exigiu uma organizacdo prévia e selecdo de
materiais e procedimentos adequados para cada situagdo. Os materiais usados foram
fundamentais para mobilizar os alunos a usarem sua motivacdo para executar as atividades
propostas. Destaca-se que o planejamento do que seria executado foi fundamental, assim
como 0s ajustes durante as aulas. O diario de bordo do professor foi uma ferramenta
importante para andlise e reflexdo das atividades propostas contribuindo para acdes de
melhorias constantes da metodologia.

A adocdo do método ativo promoveu a motivacdo dos alunos na realizacdo das
atividades nas aulas tendo em vista o envolvimento com algo concreto que possibilitava a
solugdo da situacdo problema. Na pedagogia tradicional as atividades s&o centradas no
professor que expde o0 conteldo a partir da sua organizacdo mental sem necessariamente
trazer um método ativo que desperte 0 interesse e promova O processo de ensino
aprendizagem. O método ativo apresentado neste trabalho possibilitou a elaboracdo de
procedimentos didaticos que suscitou estreitar os conhecimentos trazidos pelos alunos
(cultura espontanea) e os provenientes da cultura elaborada (escolar) reproduzida pelo
professor, por meio de mecanismos que tornassem esse evento ativo para todos 0s
participantes do processo de ensino e aprendizagem.

Houve alguns aspectos que dificultaram o andamento das atividades. Um deles foi a
falta de um espaco especifico para o desenvolvimento do experimento e de atividade de
laboratério. Outro aspecto foi o ndo atendimento de alunos quando era solicitado que
trouxessem material para execucao de alguma atividade em sala de aula.

As diferentes estratégias de avaliacdo das atividades que foram usadas para todas as
aulas permitiram a realizacdo de uma leitura mais ampla dos resultados esperados em cada
aula. Entretanto, ficou evidenciado que para os alunos essa atividade tornou-se, em alguns
momentos, cansativa. Ndo pode ser aferido, no entanto, se a causa era o sistema de avaliacdo
proposto ou a exigéncia da escrita no relato das percepcdes dos alunos.

Em um dado momento, na aula que abordou o contetido ““substancia pura e mistura”,
alguns alunos manifestaram a sugestdo de apresentacdo dos conteudos de forma expositiva
sem a utilizacdo de método ativo. Desse modo, o professor entendeu que havia a necessidade
daqueles alunos de receberem o conceito pronto sem que contribuissem para sua construcéo e
que a adaptacdo a metodologia ativa era uma missdo muito dificil para os alunos tendo em
vista 0 enraizamento do modelo pedagdgico tradicional na vida escolar

Novas tendéncias podem surgir a partir do percurso metodoldgico tragado nessa

pesquisa, podendo ser adotado no trabalho de determinado conteudo ou topico. Outros dados
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poderdo contribuir para a assertividade do método aqui proposto, criando novas estratégias de
acdo que contribuam para que o ensino de ciéncias resgate alguns valores esquecidos das salas
de aula, como alegria da descoberta e do aprendizado, diferente de um ensino macante e
conteudista.

Os futuros trabalhos podem explorar as metodologias ativas com foco na confecgéo de
materiais facilitadores para aplicacdo do método. Outro ponto importante a considerar € o0 uso
das auto-avaliacGes e coavaliagdes durante o percurso metodoldgico, possibilitando espacos
de troca e aprendizado. A partir dessa perspectiva, o aluno sera capaz de reconhecer as suas
proprias dificuldades e possibilidades de melhoria. Um aluno capaz de atuar em um espago
tdo reduzido quanto a escola, sera capaz de exercer a sua cidadania fora dela.
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