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Resumo

A Matematica tem por principio compreender e dar significado as coisas, permitindo ao
homem resolver problemas da vida diaria, assim funcionando como instrumento essencial
para a construcdo do conhecimento em outras areas. No entanto, muitos estudantes
apresentam dificuldade para aprender conceitos matematicos e baixo desempenho nessa
disciplina. Esse trabalho investigou como o ensino de Matematica tem sido conduzido -
metodologias praticadas no cotidiano das salas de aula, dificuldades de aprendizagem dos
alunos em assimilar contetdos e dos professores em promover o ensino - assim identificando
0s principais problemas que afetam o ensino aprendizagem desse componente curricular. Os
dados foram obtidos de questionarios semiestruturados aplicados a professores e alunos do 3°
ano do Ensino Médio. Foi constatado que os professores estdo cientes dos entraves desse
processo e citaram como principais dificuldades a falta de conhecimentos prévios, indisciplina
e desinteresse dos alunos; insuficiéncia de recursos didaticos e precaria estrutura das escolas;
falta de formacdo continuada e extensa carga horaria de trabalho dos docentes, que dificultam
0 planejamento e elaboracdo de aulas que atendam as necessidades dos educandos. Apesar de
mostrarem conhecer a importancia de aprender matematica, os alunos alegaram que esses

contetidos sdo dificeis de assimilar, falta de contextualizacdo na abordagem e, que néo
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dominam pré-requisitos e falta de tempo para os estudos. As principais sugestdes dos
professores para minimizar essa problemética consideram a disponibilizacdo de recursos
didaticos apropriados, investimento na infraestrutura das unidades escolares e incentivo aos
professores. Os discentes consideram que trabalhar os contetdos matematicos junto com
outras disciplinas facilitaria a aprendizagem de conceitos abstratos.

Palavras-chave: Ensino; Metodologias de ensino; Ensino de matemaética; Pratica docente.

Abstract

Mathematics has the principle of understanding and giving meaning to things, allowing man
to solve problems of daily life, thus functioning as an essential instrument for the construction
of knowledge in other areas. However, many students have difficulty learning mathematical
concepts and their low performance in this discipline. This work investigated how the
teaching of Mathematics has been conducted - methodologies practiced in the classroom, the
learning difficulties of students in assimilating content and of teachers in promoting teaching -
thus identifying the main problems that affect teaching and learning of this curricular
component. The data were obtained from semi-structured questionnaires applied to teachers
and students of the 3rd grade of high school. It was found that teachers are aware of the
barriers of this process and cited as the main difficulties the lack of prior knowledge,
indiscipline and lack of interest of students; insufficient educational resources and precarious
school structure; lack of continued training and extensive workload for teachers, which make
it difficult to plan and prepare classes that meet the needs of students. Despite showing to
know the importance of learning mathematics, the students claimed that these contents are
difficult to assimilate, lack of context in the approach and that they do not master
prerequisites and lack of time for studies. The main suggestions of teachers to minimize this
problem consider the provision of appropriate teaching resources, investment in the
infrastructure of school units and incentives for teachers. The students consider that working
with mathematical content together with other subjects would facilitate the learning of
abstract concepts.

Keywords: Teaching; Teaching methodologies; Mathematics teaching; Teaching practice.

Resumen
Matematicas tiene el principio de comprender y dar sentido a las cosas, permitiendo al
hombre resolver problemas de la vida diaria, funcionando, asi como un instrumento

imprescindible para la construccion del conocimiento en otras areas. Sin embargo, muchos
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estudiantes tienen dificultades para aprender conceptos matematicos y poseen bajo
rendimiento en esta disciplina. Este trabajo investigd como se ha llevado a cabo la ensefianza
de Mateméticas — practicas metodoldgicas de la vida cotidiana en las clases, dificultades de
aprendizaje de los estudiantes en la asimilacion de contenidos y de los docentes en la
promocion de la ensefianza - identificando asi los principales problemas que afectan la
ensefianza y el aprendizaje de este componente curricular. Los datos se obtuvieron por medio
de cuestionarios semiestructurados aplicados a docentes y alumnos del 3° afio de bachillerato.
Se encontr6 que los docentes son conscientes de las barreras de este proceso y citaron como
principales dificultades la falta de conocimientos previos, la indisciplina y el desinterés de los
estudiantes; recursos educativos insuficientes y estructura escolar precaria; falta de formacion
continua y una gran carga de trabajo para los docentes, que dificulta la planificacion y
preparacion de clases que satisfagan las necesidades de los estudiantes. A pesar de demostrar
conocer la importancia del aprendizaje de matematicas, los estudiantes afirmaron que estos
contenidos son de dificil asimilacion, falta de contexto en el enfoque y que no dominan los
prerrequisitos y falta de tiempo para los estudios. Las principales sugerencias de los docentes
para minimizar este problema contemplan la provision de recursos didacticos adecuados, la
inversion en la infraestructura de las unidades escolares y los incentivos para los docentes.
Los estudiantes consideran que trabajar con contenidos matematicos junto con otras materias
facilitaria el aprendizaje de conceptos abstractos.

Palabras clave: Ensendnza; Metodologias de ensefianza; Ensefianza de matematicas; Practica

docente.

1. Introducéo

A Matematica é uma ciéncia capaz de se comunicar com as demais e, como tal,
baseia-se no processo de compreender e dar significado as coisas. Ela desempenha um papel
imprescindivel na sociedade, pois permite ao homem resolver problemas de sua vida diaria,
funcionando como instrumento essencial para a constru¢do do conhecimento em outras areas,
tais como a Fisica, Quimica, Biologia, Artes, Musica, dentre outras (Ponte, 1992; Brasil,
2001).

A Matematica ¢ também uma ciéncia muito antiga. D’Ambroésio (1999) e Miorim
(1995) ressaltam que o pensamento matematico existe desde a pré-histdria, nas pinturas

rupestres dotadas de congruéncias e simetrias, nas relagdes entre quantidades e suas
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representagdes, como contar, relacionar, separar e representar coisas que eram atividades
cotidianas entre 0s primitivos.

Sendo uma ciéncia tdo antiga, ja deveriamos ter o seu dominio. Porém, os resultados
das avaliagOes educacionais externas de aprendizagem, tanto nacionais quanto internacionais,
demonstram que ainda temos um caminho longo para trilhar até alcancarmos resultados mais
expressivos nessa disciplina. O resultado do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB) para o Ensino Médio (EM) em 2017 foi de 3,8 e a meta prevista era de 4,7 (Brasil,
2018). No Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), o Brasil ficou na 702,
posicdo em Matematica, entre os 78 paises participantes (Brasil, 2019). Esses numeros
evidenciam que a maioria dos estudantes brasileiros ndo possui habilidades minimas para
resolver problemas, com opera¢des fundamentais, nimeros naturais ou reconhecer o gréafico
de funcéo a partir de valores fornecidos em um texto, evidenciando que ndo estd havendo
aprendizagem significativa.

A Aprendizagem Significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe.
Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo ao pé-da-letra, e ndo-arbitraria significa que a interagédo
ndo é com qualquer ideia prévia, mas sim com algum conhecimento especificamente relevante
ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende (Moreira, 2005).

De acordo com a teoria sociocultural de Vygotsky (1991), as interacOes sdo a base
para que o sujeito consiga compreender, isso por meio da internalizacao, das representagdes
mentais de seu grupo social. A construgdo do conhecimento ocorre primeiramente no plano
externo e social, com outras pessoas, para depois ocorrer no plano interno e individual.
Nesse processo, a sociedade e, principalmente, seus integrantes mais experientes (adultos),
sdo parte fundamental para a estruturacdo do que e como aprender. Assim, a aproximacao da
ciéncia Matematica com a Matematica vivenciada pelo aluno ocorre quando 0s
conhecimentos sdo apreendidos a partir do seu contexto e de suas significacdes.

Isso posto, somado as dificuldades vividas enquanto professora de Matematica da
Educacdo Baésica, possibilitaram algumas reflexdes referentes ao ensino aprendizagem dessa
disciplina, entre as quais pode-se citar: Por que os alunos ndo aprendem os contetdos de
Matematica? Por que os professores ndo conseguem promover uma aprendizagem
significativa dos conceitos matematicos?

Com o intuito de contribuir para a busca de respostas para essas questfes, esse
trabalho teve por objetivo investigar como o ensino de Matematica tem sido conduzido na

Educagdo Baésica, desde as metodologias praticadas no cotidiano das salas de aula, as
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dificuldades dos alunos em aprender e dos professores em promover 0 ensino, e
consequentemente, identificar os principais problemas que afetam a qualidade do ensino

aprendizagem desse importante componente curricular.

2. Metodologia

Considerando que a pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e
cenarios que ndo podem ser facilmente descritos numericamente, e que a pesquisa quantitativa
explora as caracteristicas e situagdes com base na mensuracao e estatistica (Moreira & Caleffe
2008), optou-se por conduzir esse trabalho como um estudo exploratério, seguindo uma
abordagem qualiquantitativa, que preocupa-se em descrever, analisar, comparar e
compreender os fatos.

A metodologia empregada envolveu uma pesquisa de campo, organizada em dois
momentos. O primeiro teve como sujeitos da pesquisa seis professores regentes da disciplina
Matematica nno 3° ano do EM de trés escolas da rede estadual de ensino do municipio de
Anapolis, Goiés. A coleta de dados foi realizada através de um questionario semiestruturado,
objetivando o levantamento de dados acerca da formacdo e da atuacdo dos professores, ou
seja, que incluiu o perfil dos professores: que incluiu dados de formacgdo académica,
experiéncia profissional e situacdo funcional; desafios enfrentados no magistério da
Matematica, pratica docente: recursos e/ou metodologias utilizadas e linha pedagogica
adotada; perspectivas e sugestdes para a melhoria do processo ensino aprendizagem da
disciplina.

O segundo momento envolveu 46 alunos do 3° ano do EM, das mesmas trés escolas,
aos quais foi aplicado um questionario semiestruturado, visando identificar o perfil dos
alunos, a percepcdo em relacdo a disciplina Matematica, a auto avaliagdo quanto ao
interesse/motivacao e participacdo, e perspectiva pessoal em relacdo ao ensino aprendizagem
de Matematica. A aplicacdo dos questionarios se deu mediante autorizacdo dos gestores
escolares e assinatura do Termo de consentimento/assentimento livre e esclarecido (TCLE)
dos participantes ou respectivos responsaveis, concordando em participar voluntariamente da
pesquisa. Os dados coletados foram analisados a partir da categorizacdo das respostas, sendo
organizada da seguinte forma: 1) As respostas das questdes abertas foram copiadas a fim de
favorecer a leitura, as comparacdes € a constituicdo de categorias de respostas. 2) Realizacao
da leitura “flutuante” das respostas, no intuito de tomar conhecimento geral das informagoes

coletadas. 3) Leitura precisa das respostas na busca de relagdes ou contrastes entre elas, bem
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como para a identificacdo de outras categorias de andlise. Para a organizacdo e analise das
respostas as questdes fechadas, foram consideradas as frequéncias de respostas a seus itens
(Bardin, 2016).

3. Resultados e Discussao
3.1. O universo docente

3.1.1. Perfil dos professores

Os professores pesquisados trabalham em escolas diferentes, ou seja, dois
professores por escola, atendendo aproximadamente 600 alunos do EM no total. A maioria
dos professores é jovem, sendo que 69% tem menos de 30 anos (Tabela 1) e estdo distribuidos

equitativamente entre o sexo feminino e masculino.

Tabela 1 - Distribuicdo dos professores de Matematica participantes da pesquisa, segundo a

faixa etaria (n=6).

Idade (anos) Total (%)
<25 34
26 - 29 33
30- 50 33
Total 100

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Cerca de 33% dos professores ndo sdo licenciados em Matematica e sim em Fisica.
Entre os matematicos, metade deles possui mais de uma formacdo académica (Pedagogia ou
Quimica). Todos se graduaram na cidade onde atuam profissionalmente e todos possuem
formacdo continuada (67% em nivel de especializacdo (em Docéncia Universitaria ou do
Ensino Superior, ou Gestdo e Planejamento Educacional, ou Educacdo Matematica) e 33% em
nivel de mestrado (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias). 50% se graduaram em
instituicdo publica, 50% em instituicdo privada e 17/% em ambas. Metade se p6s-graduou em

instituicdo publica e a outra metade em instituicdo particular (Tabela 2).
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Tabela 2 - Distribuicdo dos professores participantes da pesquisa, segundo sua formagdo
profissional (n=6).

Graduacao Po6s-Graduacdo
Professor Curso Instituicdo Curso Instituicdo
1 Fisica UEG? Especializagdo em FABECP
Docéncia Universitéria
) Fisica UEG? Especializagdo em FABECP
Docéncia Universitéria
3 Matematica, | UniEvangélica® | Mestrado Profissional em | UEG?
Pedagogia Ensino de Ciéncias
4 Matematica | UniEvangélica® | Mestrado Profissional em | UEG?
Ensino de Ciéncias
Matematica | UniEvangélica® | Especializagdo em Ensino | UEG?
5 da Matematica no Ensino
Superior
Ciéncias UEG? Especializacdo em Anhanguera®
Matematica, | Anhanguera® Docéncia do Ensino
6 Quimica Superior.
Gestdo e Planejamento
Educacional Educacéo
Matematica.

UEG =Universidade Estadual de Goias, UniEvangélica = Centro Universitario de Anapolis,
Anhanguera = Centro Educacional Anhanguera, FABEC = Faculdade Brasileira de Educacdo e
Cultura. a = Instituicdo publica, b = Instituicdo privada

O fato de todos os professores pesquisados terem curso de pos-graduacdo é bastante
positivo, ja que a formacdo continuada traz contribui¢bes que irdo refletir dentro da sala de
aula, pois proporciona 0 encontro entre pares e esses momentos favorecem as discussoes,
criticas e analises sobre o contexto educacional atual, os conteddos escolares e as estratégias
de ensino que colaboram com o ensino aprendizagem. Segundo No6voa (2019) a Educacdo nédo
se faz sozinha, “O ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a formagéo
continuada. Face a dimensdo dos problemas e aos desafios atuais da Educacdo, precisamos,
mais do que nunca, reforgar as dimensdes coletivas do professorado” (p.10).

No que diz respeito aos niveis de ensino em que atuam, além do EM, 66% dos
professores atuam também no Ensino Fundamental (EF) e 17% também no Ensino Superior

(ES), os outros 17% atuam exclusivamente no EM (Tabela 3).
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Tabela 3 — Distribuicdo dos professores participantes da pesquisa segundo o nivel de ensino
em que atuam (n=6).

Nivel de Ensino Frequéncia (%0)
Fundamental e Médio 66
Médio 17
Médio e Superior 17
Total 100

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Metade dos professores leciona exclusivamente Matematica, a outra metade leciona
outras disciplinas também (Tabela 4). A necessidade de complementar a carga horéria faz
com que o professor lecione disciplinas fora da sua area de formacdo, outro fator importante é
a falta de professores habilitados nesse componente curricular. Os dados oficiais do
Ministério da Educacdo de 2012 apontam a falta de mais de 700 mil professores na Educacao
Basica em todo o pais. Segundo esses dados, verifica-se que ha caréncia de cerca de 250 mil
professores no EM e de cerca de 500 mil no EF (do sexto ao nono ano). Apesar da falta de
docentes em, praticamente, todas as esferas, as disciplinas em que h& maior caréncia de
professores sdo Matematica, Quimica, Fisica e Biologia, conforme descrito no estudo de
Lopes (2014).

Tabela 4- Distribuicdo dos professores participantes da pesquisa segundo as disciplinas que

lecionam além de Matematica (n=6).

Disciplina Frequéncia (%o)
Fisica 33
Quimica 17
nao leciona outra além de Matematica 50
Total 100

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Apenas 17% dos professores sao efetivos, enquanto os demais ingressaram por meio
de contrato temporario (Tabela 5). Cabe informar que, no contrato temporario a selecdo do
docente se da através de um processo seletivo que se baseia na andlise de curriculo. O
contrato pode perdurar por no maximo trés anos. Finalizado esse tempo, o contrato é
encerrado e o professor deve ficar fora da rede publica estadual por pelo menos um ano. 1sso
se da para que ndo se adquira vinculo empregaticio permanente com o estado. Durante a

vigéncia do contrato, ndo significa que o professor permanecera sempre na mesma escola, ja
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que a cada inicio de ano letivo ele podera ser (re)alocado (modulado) em qualquer unidade
escolar em que haja déficit de professores efetivos.

Conforme alertado por Duarte (2009), essa elevada rotatividade de professores ao
longo de um mesmo periodo letivo constitui uma das razées do mau desempenho dos alunos
em termos de aprendizado, ja as descontinuidades geradas nessas trocas e a natural demora na
adaptacdo da relacdo professor-aluno implicam num prejuizo do processo de ensino
aprendizagem, dificultando a formagéo de capital humano dos alunos.

Tabela 5 - Situagéo funcional dos professores participantes da pesquisa (n=6).

Vinculo empregaticio Frequéncia (%o)
Temporario 83
Efetivo 17
Total 100

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Cerca de 67 % dos professores pesquisados atuam ha menos de 10 anos na Educacao
(variando de 4 a 8 anos) e 33 % ha mais de 10 anos. (Lortie 1975; Gold 1996; Zeichner &
Gore, 1990, (apud Tardif & Raymond, 2000)) classifica a carreira docente em etapas, de
modo que a evolugdo da carreira docente contempla no minimo duas fases:

1) Esta é a fase de exploracdo, que vai do primeiro ao terceiro ano, na qual o
professor faz uma escolha provisoria de sua profissdo. Inicia-se através de tentativas e erros.
Ele sente a necessidade de ser aceito por seu circulo profissional (alunos, colegas, diretores de
escolas, pais de alunos, etc.) e experimenta diferentes papéis. Essa fase varia de acordo com
os professores, pois pode ser facil ou dificil.

2) Esta € a fase de estabilizacdo e de consolidacdo, que vai do terceiro ao sétimo ano,
em que o professor investe a longo prazo na sua profissdo, e os outros membros da
organizacdo reconhecem que ele é capaz de fazé-lo. Essa fase se caracteriza também por uma
confianca maior do professor em si mesmo e dos outros envolvidos no processo, pelo dominio
dos diversos aspectos do trabalho, principalmente os aspectos pedagdgicos, como gestdo da
classe, planejamento do ensino, assimilacdo pessoal dos programas, etc.

Entdo, de acordo com essas etapas, 0s professores pesquisados ja passaram pela fase
de exploracdo da profissdo, ou seja, provavelmente conseguiram superar vérias dificuldades

encontradas ao longo do caminho, estando na fase de estabilizacdo e consolidacdo da
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profissdo, garantindo a eles uma experiéncia consideravel, com isso conseguem analisar o

processo ensino aprendizagem com maior seguranga.

Tabela 6 - Tempo de atuacédo profissional dos professores participantes da pesquisa (n=6).

Tempo de atuacao (anos) Frequéncia (%0)
4 33
8 33
12 17
14 17
Total 100

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Aproximadamente 80% dos professores tém carga horaria igual ou superior a 42h
semanais e os demais igual ou inferior a 30h (Tabela 7). Lembrando que essas horas sdo de
efetivo exercicio em sala de aula, entdo, as horas para planejamento e outras atividades
inerentes ao exercicio da docéncia ndo sao computadas nesse universo, o que demonstra que o
professor tem uma carga horaria de trabalho muito extensa. Além disso, em muitos casos o
professor necessita assumir aulas em mais uma unidade escolar para conseguir fechar sua
carga horéaria. Os professores relatam que assumem uma carga horaria extensa por questdes
financeiras, ja que com maior nimero de aulas o salario melhora.

Contudo, conforme ressaltado por Pereira (2014), ao passar a maior parte do tempo
dentro da sala de aula, o tempo do professor para planejamento das atividades pedagdgicas e
busca por metodologias que venham contribuir para um ensino aprendizagem mais efetivo,

diminui consideravelmente; essa condicdo ainda afeta a qualidade de vida do docente.

Tabela 7 — Carga horaria de trabalho semanal exercida pelos professores participantes da

pesquisa (n=6).

Carga horéria total Frequéncia (%)
<30h 20
> 42h 80
Total 100

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.
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3.2. Desafios enfrentados pelos docentes

As respostas dos professores sobre as possiveis causas das dificuldades dos alunos
com a aprendizagem dos conteidos matematicos sdo apresentados na Tabela 8. Os docentes
entendem que a falta de conhecimentos prévios, distor¢do idade/série, indisciplina,
desinteresse e o fato de ndo gostarem da disciplina entre os alunos séo entraves dentro das
salas de aula. Os discentes muitas vezes ndo sabem realmente o que estdo fazendo dentro do
contexto escolar. A falta de conhecimentos prévios pode estar vinculada a varias causas,
desde problemas sociais, até mesmo questdes cognitivas (Chagas & Sovierzoski, 2014). Nesse
cenario, cabe ao professor identificar esses fatores para poder intervir de forma que o aluno
consiga suprir essa defasagem de conhecimento.

A indisciplina e o desinteresse podem também estar vinculados a falta de
conhecimentos prévios. Segundo os docentes, como o aluno ainda ndo possui a maturidade
necessaria para lidar com as dificuldades, eles extravasam com suas atitudes comportamentais
ou simplesmente deixam de participar das aulas.

Por outro lado, o fato de o aluno estar fora da idade/série, o que pode ser feito é
utilizar os recursos previstos em lei para tentar superar essa situacdo. Na Resolucdo n° 05 de
2011, art. 113 do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), existe a prerrogativa de
reclassificacdo, ou seja, o aluno é submetido a uma avaliacdo geral e se for aprovado, sera
reposicionado em série mais avancgada (Goias, 2020).

Tabela 8 — Opinido dos professores participantes da pesquisa sobre as causas das dificuldades

dos alunos com a Matematica.

Causa Frequéncia (%)
Falta de conhecimento prévio dos alunos 50
Estéo fora da idade/série 50
Sé&o indisciplinados 50
Sdo desinteressados 33
N&o gostam de Matematica 17

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

3.3 Prética docente

Ao indagar sobre a linha pedagdgica adotada, foi verificado que 50% dos professores

se consideram construtivistas, 33% tradicionalistas e 17% socio interacionistas (Tabela 9).
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Tabela 9 — Linha pedagdgica adotada pelos professores pesquisados (n=6).

Linha Pedagdgica Frequéncia (%0)
Construtivista 50
Tradicionalista 33
Socio Interacionista 17
Total 100

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Os professores que se consideram construtivistas entendem que a aprendizagem nao
acontece de forma passiva pelo aluno, cabe ao professor a tarefa de criar possibilidades
enquanto sujeito mediador da aprendizagem. Para Coll & Eufrésio (2001), a concepcao
construtivista ndo é, em sentido restrito, uma teoria, mas um referencial explicativo que,
partindo da consideracdo social e socializadora da educacéo escolar, integra contribuigdes
diversas, cujo denominador comum é constituido por um acordo em torno dos principios
construtivistas. Na linha pedagogica construtivista, 0s pesquisadores entendem que o
aprendizado se da em conjunto entre professor e aluno, ou seja, o professor € um mediador do
conhecimento que os alunos ja tém, na busca de novos conhecimentos, criando condicGes
para que o aluno vivencie situacdes e atividades interativas, nas quais ele proprio vai construir
0s saberes.

Os professores que se intitulam tradicionalistas ttm como objetivo a transmisséo de
conteudos definidos, nos quais a variedade e a quantidade de nogdes, conceitos e informacdes
prevalecam sobre a formacdo do pensamento reflexivo. Segundo Mizukami (1986), na
abordagem tradicional, o aluno apenas executa prescricdes que lhes sdo fixadas por
autoridades exteriores; € instruido e ensinado pelo professor. Dessa forma, a inteligéncia é
concebida pelo acumulo de informagdes.

Segundo Vygotsky (1991), na abordagem Sdcio Interacionista, o desenvolvimento
cognitivo se da por meio da interacdo social, em que, no minimo, duas pessoas estdo
envolvidas ativamente, trocando experiéncia e ideias, gerando novas experiéncias e
conhecimento, ou seja, os professores que utilizam essa linha pedagdgica entendem que o
homem estd num processo de desenvolvimento de novos e mais aperfeicoados instrumentos
para melhorar sua condicdo de vida e o uso destes instrumentos tém como principal
consequéncia  psicologica provocar interacbes sociais e, consequentemente, 0
desenvolvimento historico do individuo.

Dessa forma, observamos que a maior parte dos professores pesquisados opta por um

ensino participativo, no qual o aluno faz parte do processo ensino aprendizagem. Os recursos
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didaticos utilizados por eles vém ao encontro dessa afirmacdo, ja que 83% dos professores
utilizam materiais manipulaveis, isto €, objetos ou coisas que o estudante é capaz de sentir,
tocar, manipular e movimentar, tais como jogos, geoplano, material dourado, tangram, solidos
geométricos, fichas e barras; 100% fazem uso de livros didaticos e 67 % de midias (Tabela
10) entre as quais diferentes suportes, como por exemplo: 0s jornais, revistas, a televisao, o

rédio e a internet.

Tabela 10 - Recursos didaticos utilizados pelos professores participantes da pesquisa em sua
pratica pedagogica.

Recursos Frequéncia (%)
Materiais manipulativos 83
Livro didatico 100
Midias 67

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Quando questionados se em sua pratica docente costumam fazer um diagnostico
inicial dos conhecimentos prévios dos seus alunos, todos os professores afirmaram que sim,
utilizam incialmente rodas de conversas, atividades escritas com contetdo bésicos, além
disso, 83% dos professores disseram que promovem revisao de conteldo, ou seja, retomam
contetdos que sdo pré-requisitos para dar continuidade ao conteldo da série atual, 67%
realizam uma busca sobre o perfil de cada aluno. Esse perfil do aluno é determinado através
de elementos, tracos, que permitem ressaltar as caracteristicas béasicas deste aluno,
permitindo que ele possa ser identificado a partir destas caracteristicas, tais como: sua
identificacdo pessoal, suas preferéncias pessoais e sociais, seu perfil de aprendizagem,
seu conhecimento sobre determinados assuntos. Por fim, 33% dos professores promovem

atividades de nivelamento e questdes problematizadoras (Tabela 11).
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Tabela 11 — Metodologias utilizadas pelos professores participantes da pesquisa para realizar
0 levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, sobre 0s conteldos que serdo

propostos na série atual.

Metodologia Frequéncia (%)
Revisdo de contedidos 83
Rastreio do perfil do aluno 67
Atividades de nivelamento 33
Questdes problematizadoras 33

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Quando os professores falam em nivelamento ndo falam de um minimo, nem de um
ideal, mas do que se pode considerar desejavel, com a necessaria flexibilidade, da qual todos
possam partilhar e que o incentivo a qualidade seja a meta do ensino aprendizagem. As
questdes problematizadoras implicam em um didlogo constante entre alunos e professor, com
0 objetivo de levantar questdes que fazem o aluno refletir.

Os professores informaram que utilizam os dados do diagndstico dos conhecimentos
prévios dos alunos para direcionar a forma como o ensino sera conduzido em cada turma.
Para isso, eles utilizam algumas estratégias de ensino aprendizagem que tém como objetivo
ajudar o aluno a construir seu conhecimento a respeito de um determinado tema.

Além disso, todos os professores afirmaram que utilizam a observacdo diaria para
verificar se o discente estd conseguindo apropriar-se das informacdes que estdo sendo
agregadas aos seus conhecimentos prévios, 67% dos professores fazem um planejamento
direcionado, visando atender a heterogeneidade de cada sala de aula, 33% utilizam as
atividades de nivelamento sempre que verificam um distanciamento muito grande entre 0s
alunos, no que diz respeito a aprendizagem e também usam atividades de fixacdo com o

objetivo de sanar possiveis duvidas sobre os assuntos tratados (Tabela 12).
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Tabela 12 - Estratégias didaticas utilizadas pelos professores participantes da pesquisa, a
partir do levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, sobre os contetidos que serdo
propostos na série atual.

Estratégias Frequéncia (%0)
Observacao 100
Planejamento direcionado 67
Nivelamento 33
Atividades de fixagéo 33

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Quando questionados sobre quais fatores prejudicam sua atuacdo pedagdgica no
ensino de Matematica, 50% citaram a formacdo continuada dos professores, 50% a
indisciplina e desinteresse por parte dos alunos, 33% citaram a falta de conhecimentos prévios
dos alunos, falta de recursos didaticos e extensa carga horaria de trabalho, 17% a falta de
estrutura familiar do aluno (Tabela 13).

No que diz respeito a formacdo continuada para os professores, a fala unanime é que
conquistar e manter a atencdo dos alunos é desafiador para os professores, eles necessitam
desenvolver novos métodos de ensino. Nesse cenario, eles consideram que a formacao
continuada exerce um papel essencial, sendo instrumento que ajuda organizar e dirigir
situacbes de aprendizagem dos alunos e de engajamento profissional dos professores
(Pimenta, 2005). Nessa perspectiva manter-se atualizado é fundamental, mas a extensa
jornada de trabalho impede essa continua formacgéo. Afirmam ainda a necessidade de politicas
publicas que promovam essas formaces dentro da sua carga horaria de trabalho.

Sabe-se que a indisciplina e o desinteresse sdo vildes no processo ensino
aprendizagem. Quando o professor relata o desinteresse, ele afirma que os alunos frequentam
as aulas por obrigacdo, sem, contudo, participar das atividades béasicas e ficam apaticos diante
de qualquer iniciativa dos professores. O fator interesse estda muito ligado a aprendizagem
significativa. Se o objeto de ensino nao tiver significado para o aluno, muito provavelmente
ele demonstrara desinteresse (Moreira, 2011), que por sua fez podera ser um motivo para a
indisciplina.

A questdo referente aos recursos didaticos entra na situacdo financeira das unidades
escolares, que, em geral, recebem verbas do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE),
mas essas verbas s6 podem ser usadas de acordo com as orientacfes do estado, conforme o

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e, com isso, elas nem sempre
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chegam nas unidades escolares em tempo habil e, muitas vezes, ndo atendem as necessidades
reais dos professores (Brasil, 2019).

No que diz respeito a carga horaria extensa de trabalho, os professores enfatizam que
ndo séo apenas as horas de trabalho em excesso em sala de aula que dificultam sua atuacéo
pedagogica, pois eles necessitam de tempo para estudar e planejar suas intervencgdes
pedagbgicas. Jacomini; Gil & Castro (2018) afirmam que “o trabalho do professor ndo ¢, de
modo algum, mecanico, ele exige dedicagao” (p. 444). Logo, o trabalho em excesso, além de
ser um dificultador para a formacdo continuada, desgasta o profissional e compromete o
ensino aprendizagem.

Quando referem-se a falta de estrutura familiar, evidenciam algumas questdes tais
como: pais distantes, auséncia de um dos conjuges, pais com dependéncia quimica, falta de
apoio  emocional. Esses desajustes, muitas vezes sd0 entraves para 0
acompanhamento familiar na escola.

Tabela 13- Desafios encontrados pelos professores no ensino de Matematica.

Desafios Frequéncia (%)
Formacdao continuada para os professores 50
Indisciplina e desinteresse dos alunos 50
Falta de conhecimentos prévios dos alunos 33
Falta de recursos didaticos 33
Extensa carga horaria de trabalho 33
Falta de estrutura familiar dos alunos 17

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Quando indagados se sua escola possui laboratorio, 17% dos professores afirmaram
que possui laboratorio de ciéncias; 33% que possui laboratorio de informatica e 50% que
ndo possui laboratorios (Tabela 14). A falta desses instrumentos no contexto educacional
pode dificultar o processo ensino aprendizagem contemporaneo, pois, os laboratorios
permitem que os alunos tenham a oportunidade de levar as teorias aprendidas em sala de
aula para os laboratorios, 14 terdo oportunidade de testar hipdteses e dar sentido aos
conteddos (dos Santos Miranda, 2013).

E o uso das tecnologias na pratica pedagodgica colabora para um aprendizado mais
rico, uma vez que traz novas formas de pensar, explorar e se apropriar do conhecimento. O
ensino digital conta ndo s6 com a infraestrutura material e ferramentas tecnoldgicas

necessarias para a manipulacdo e dominio das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo
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(TIC) mas com o empenho do profissional de educacéo que deve ter consciéncia do seu papel

nesse avango no processo educacional (Prata, 2005).

Tabela 14- Presenca de laboratorio na escola em que trabalham os professores participantes

da pesquisa.
Laboratério Frequéncia (%)
De Ciéncias 17
De Informatica 33
N&o possui laboratério 50

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

3.4.  Perspectivas dos professores em relacdo a melhoria no ensino aprendizagem de

Matematica

Quando indagados sobre que fatores poderiam contribuir para a melhoria do ensino
de Matematica, cerca de 50% dos professores pesquisados consideram a capacitacdo do
professor, 33% consideram a disponibilizacdo de recursos didaticos apropriados e
investimento na infraestrutura das unidades escolares, 17% citam o incentivo aos professores
(Tabela 15).

Os professores consideram que a capacitacdo profissional, através da formacao
continuada, pode ajudar muito na melhoria do ensino aprendizagem, pois é um processo de
aprimoramento, que lhes permite estar continuamente bem informados e atualizados sobre as
novas tendéncias educacionais, alem de promover a oportunidade de estar com seus pares
para troca de experiéncias. Nesse sentido Novoa (2002) afirma que: “A formagdo continua
deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios de um
pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de formagao participada” (p. 38). O
incentivo aos professores diz respeito a promocdo de capacitacdes especificas por area de
conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas)
permitindo uma maior integracdo entre as mais diversas habilidades e competéncias, bem
como melhores salarios para a categoria e concursos publicos.

Entre os a recursos didaticos apropriados, eles citaram jogos, computadores, internet
banda larga com acesso para os alunos e professores e laboratérios de ciéncias, informatica e
fisica. Para Policarpo & Steinle (2008) os recursos “sdo ferramentas que ajudam o professor a
ensinar melhor, isso, consiste em um desafio, tornar sua pratica mais dinamica no sentido de

conduzir eficazmente seu aluno a aprendizagem” (p. 3). J& a infraestrutura esta ligada a parte
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fisica das escolas, como salas de aula arejadas, quadras de esporte, sala para professores, sala
de multimidia, e também aos recursos humanos, que sdo essenciais N0 processo ensino
aprendizagem. Nesse sentido, eles destacaram que a maioria das escolas da rede estadual tem

déficit em dinamizador de biblioteca e auxiliar de secretaria.

Tabela 15 - Respostas dadas pelos professores participantes da pesquisa, quanto ao que pode

ser feito para melhorar o ensino de Matematica.

Melhorias necesséarias Frequéncia (%)
Capacitacdo dos professores 50
Recursos didaticos apropriados 33
Investimento na infraestrutura das unidades escolares 33
Incentivo aos professores 17

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Ao serem questionados se ja participaram de alguma formacdo especifica para
trabalhar com os contetdos de Matematica, 67% afirmaram que ndo e 33% que sim. As
formacbes citadas foram Formacdo para inovar as aulas de matematica; Cursos de
aprimoramento: formacao para trabalhar com o Caderno Aprender +, ambos promovidos pela
Secretaria de Educacao do Estado de Goias.

Ao serem indagados se teriam interesse em participar da elaboracdo e execucdo de
um projeto de experimentacdo interdisciplinar envolvendo Matematica e Biologia, 33%
disseram que ndo e ndo justificaram suas respostas, 67% afirmaram que sim, sendo as

justificativas transcritas a seguir:

“Acredito ser de grande importancia para o professor estar sempre se atualizando e o
tema do projeto é muito pertinente para uma educacao que se propde nos documentos
oficiais como os PCNs e a DCNs. E também acredito que trabalhar com a
experimentacdo é uma forma de tornar o contedo mais produtivo e palpavel para o
aluno” (P 1)

“Procurar me qualificar e melhorar meus conhecimentos. Para um melhor trabalho
como docente” (P 5)

“E muito 4til, pois teriamos uma outra op¢do para trabalhar o ensino aprendizagem
em sala” (P 4)
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“Sim, pois acredito que o professor deve estar em constate aprendizagem e eu tenho
interesse em contribuir para um trabalho mais rico e significativo na escola em que
atuo e acredito que e esse projeto pode auxiliar nesse sentido” (P 6).

As respostas dadas pelos professores reforcam que os docentes sabem da importancia
de se manter atualizados, e essa pratica é direito previsto no art. 67, inciso Il, da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 (Brasil, 1996): os sistemas de ensino promoverdo a
valorizacdo dos profissionais da educagdo, possibilitando o aperfeicoamento profissional
continuado, bem como o aprimoramento da pratica pedagdgica, possibilitando a reflexdo
sobre os aspectos pedagdgicos, éticos e politicos da pratica docente cotidiana.

3.5. O universo discente

5.5.1. Perfil dos alunos

A maioria dos estudantes pesquisados se declarou do sexo feminino (61%) e o
restante (39%) do sexo masculino (Tabela 16). Esses dados sdo condizentes com a pesquisa
do censo escolar 2019, que constatou que entre os matriculados 3° ano do EM, o percentual de
estudantes do sexo feminino é superior (atingindo 53,9%) (Brasil, 2020).

A maioria (76%) dos estudantes pesquisados tem até 19 anos (Tabela 17), ou seja,
esta dentro da idade/série estipulada pelo MEC. A distorcdo idade/série € o indicador
educacional que permite acompanhar o percentual de alunos, em cada série, que tém idade
acima da esperada para 0 ano em que estdo matriculados, é a proporcao de alunos com mais
de 2 anos de atraso escolar. Em 2019, a taxa de distorcdo no EM foi de 26,2%, ou seja, 2

pontos percentuais a menos do que em 2018 (Brasil, 2020).

Tabela 16 - Distribuicao por sexo dos alunos da 32 série do Ensino Médio participantes da
pesquisa (n=46).

Sexo Frequéncia (%)
Feminino 61
Masculino 39

Total 100

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Cerca de 65% dos estudantes pesquisados frequentam o turno noturno e o restante o
turno matutino. Os discentes informaram que ndo existe uma preferéncia pelo turno e essa

opcéo depende da necessidade. A maioria dos alunos do noturno precisa trabalhar durante o
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dia ou j& tem filhos e ndo tem quem cuide das criangas. Segundo eles, estudar no periodo
noturno tem como principais desafios a luta contra o cansago fisico e mental, devido ao fato
de sair direto do trabalho para escola.

Tabela 17 - Distribuicdo por faixa etéaria dos alunos da 32 série do Ensino Médio participantes

da pesquisa (n=46).

Faixa etéria (anos) Frequéncia %
<16 9
17 - 20 76
21-24 9
>25 6
Total 100

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Os dados apresentados na Tabela 18 mostram que 61% dos alunos afirmaram que
gostam de Matematica, 30% gostam um pouco e 9% ndo gostam. Cerca de 87% acham que
ela é uma disciplina importante. Entre as justificativas dadas pelos alunos que gostam ou
gostam um pouco de Matematica, foi de que conseguem compreender muitas questdes do dia
a dia utilizando os conceitos matematicos, ou seja, utilizam a Matematica para fazer compras,
podem analisar se é viavel comprar a prazo ou a vista, e no contexto escolar é utilizada como
ferramenta para resolver questdes que envolvem outras disciplina, tais como Fisica, Quimica
e Biologia. A justificativa dada pelos que ndo gostam foi de que a matéria dificil, demanda
muito tempo para aprender os conteudos, ndo gostam de célculos.

Cerca de 17% n&o consideram os conceitos matematicos dificeis, 20% os consideram
dificeis e 63% consideram um pouco dificeis de assimilar (Tabela 18). Os alunos atribuiram a
essa dificuldade a forma como o professor trabalha em sala de aula, afirmando que se o
professor aborda a matéria sempre de forma muito tedrica, eles tém maior dificuldade para
assimilar, mas quando o professor busca contextualizar os contelldos conseguem compreender
um pouco mais. Eles relataram ainda que a dificuldade existe porque eles ndo possuem
dominio de conteidos que sdo pré-requisitos para os atuais.

Com relagéo a reprovagdo em Matematica, 83% afirmaram que nunca reprovou, 17%
que ja reprovou, sendo que 11% desses, reprovaram apenas uma vez e 7% mais de uma vez.
Segundo eles, os fatores que levaram a reprovagdo envolvem a falta de dominio da matéria
(conhecimentos prévios), a evasao escolar, pois chegam cansados do trabalho e ndo tém

animo para ir a escola, ou porque tiveram gque mudar de escola durante o ano letivo, ou por
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nédo gostar da disciplina ou, ainda, por ndo gostar do professor.

Tabela 18- Respostas dos alunos da 32 série do Ensino Médio em relagdo a disciplina de
Matematica (n=46)

~ Respostas (%
QSR Sim Um pouco Né&o
Vocé gosta de Matematica? 61 30 9
Vocé acha a Matematica importante? 87 - 13
Vo_ce _acha 0s conceitos matematicos dificeis de 20 63 17
assimilar?
Vocé ja reprovou em Matematica? 17 - 83

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

A Tabela 19 mostra que 70% dos alunos acham as aulas de Matematica atrativas. Os
alunos consideram como aulas atrativas aquelas em que o professor traz uma contextualizacéo
sobre o contetido, ou quando utiliza os conceitos para demonstrar alguma situacéo pratica, ou
ainda, quando consegue relacionar o contetido com o seu dia a dia. Cerca de 94% afirmaram
ja terem utilizado os conceitos matematicos no seu dia a dia, como nas afirmacdes transcritas

a sequir:

“Tudo que vamos fazer tem que calcular, horario da chegada ou saida, qual a rota
que vai seguir ao sair de casa, os precos do combustivel ou transporte coletivo, etc”
(A 10)

“Quando recebo meu saldrio, divido ele para pagar as contas e para o lazer” (A 22)

“Ja usei no meu servigo por exemplo, eu tinha que saber quantas caixas de
embalagens eu tinha que abrir fazendo raiz quadrada mais um” (4 3)

“Vendo trufas na rua preciso da matemadtica para obter fazer o troco” (4 44)

“Saber como dosar um remédio ou uma carga de peso em exercicios fisicos de modo
a ndo causar lesoes” (A 35)

Como mostrado na Tabela 19, 46% dos alunos acreditam que estudar Matematica

junto com outras disciplinas facilita a aprendizagem dos conceitos matematicos, outros 46%
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que talvez. Entre as justificativas estdo que conseguem assimilar melhor os contetdos de
Matematica quando o professor faz um link entre o contetido e o seu cotidiano, e algumas
disciplinas ajudam nessa contextualizag&o, tais como Quimica, Fisica e Biologia. Um total de
8% acha que estudar Matematica junto com outras disciplinas ndo ajuda no processo ensino
aprendizagem, eles reforcam que a Matemaética por si sO ja é muito dificil e acrescentando
mais informac6es pode ficar ainda mais complicado. Cerca de 54% afirmaram que o professor
trabalha os conceitos matematicos envolvendo outras disciplinas, e citaram algumas
disciplinas (Historia, Fisica e Geografia) utilizadas pelos professores para promover a
interdisciplinaridade. Eles consideraram essa forma de trabalhar como facilitadora do

processo ensino aprendizagem, como pode ser verificado nas frases transcritas a seguir:

“sim, por exemplo colocar historias no meio da matéria, para entendermos melhor o
conteudo” (A 13)

“aula de fisica, sobre velocidade” (4 45)

“Ele utilizou a geografia para mostrar a reta numérica” (4 5)

“Fisica, em relagoes espaciais” (A 18)

Tabela 19 — Respostas dos alunos da 32 série do Ensino Médio quanto a pratica pedagdgica

adotada nas aulas de Matematicas (n=46 alunos).

Questao Respostas (%)
Sim | Ndo | Talvez
Vocé acha as aulas de Matematica atrativas? 70 22 9
Vocé ja usou o seu conhecimento de Matematica para resolver
alguma situacdo do seu dia a dia que ndo seja relacionada a 94 6 0
escola?
Vocé acha que estudar Matematica junto com outras disciplinas
facilita a aprendizagem dos conceitos matematicos? 46 8 46
Seu professor trabalha os conceitos matematicos envolvendo
N 54 46 0

outras disciplinas?
Seu professor ja realizou experimentos para explicar conceitos

" 20 80 0
matematicos?

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.

Ainda, de acordo com a Tabela 19, 80% dos alunos afirmaram que os professores

ndo realizam atividades experimentais para explicar 0s conceitos matematicos. As

22




Research, Society and Development, v. 9, n. 10, e3389108561, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i10.8561

OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (Brasil, 2006) ressaltam que a
contextualizacdo dos saberes escolares busca problematizar a relagdo entre o que se pretende
ensinar e as concepgdes que o aluno ja tem, pois a natureza faz parte tanto do mundo
cotidiano, como do mundo cientifico. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil,
2000), no seu artigo 8° dizem que “a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas,
partira do principio de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos” (p. 103). Dessa forma, faz-se necesséria a utilizacdo desses dois instrumentos
metodologicos a fim de facilitar o entendimento dos conceitos matematicos.

Nesse sentido, Ausubel (1980) afirma que para que o professor consiga promover
uma aprendizagem significativa, ele precisa relacionar o contedtdo com o0s conhecimentos
prévios dos alunos. E para que o aluno aprenda, ele precisa ter disposi¢do para aprender, e 0
contetido escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo.

Dessa forma, os conceitos matematicos precisam de um contexto. Contextualizar o
ensino é dar sentido e significado aquilo que se aprende em Matematica. Nessa perspectiva,
pode-se utilizar as situagBes do cotidiano dos alunos. E preciso buscar relagdo entre os
contetdos da Matematica e a vida do estudante, as experiéncias que os discentes trazem
consigo (Vygotsky, 1991).

A Tabela 20 apresenta a autoavaliacdo dos alunos pesquisados em relacdo ao seu
desempenho na disciplina Matematica, na qual é possivel verificar que 17% consideram seu
desempenho 6timo, 33% consideram bom, 46% Regular e 4% Ruim. Os alunos que
atribufram seus resultados “Otimo” e “Bom”, afirmam ter uma maior facilidade na
aprendizagem, pois gostam da disciplina e dedicam um maior tempo para os estudos. Mas
esses numeros sao preocupantes, pois metade dos alunos ndo estd alcancando o
desenvolvimento minimo necessario para dar continuidade aos estudos, e isso terad

consequéncias ao longo da sua vida estudantil e profissional.

Tabela 20 — Respostas dos alunos da 3? série do Ensino Médio em relacdo ao seu

desempenho na disciplina Matematica (n=46).

Classificacao (%)

Otimo Bom Regular Ruim

17 33 46 4

Fonte: Dados coletados com base nos questionarios aplicados.
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Quando indagados a que, ou a que eles atribuem esses resultados, 47% dos alunos
afirmaram que ndo possuem tempo para os estudos em casa (lembrando que 65% dos alunos
entrevistados estudam no turno noturno) e 43% disseram que estudam apenas uma hora por
dia, em casa ou no trabalho. Os alunos que ndo trabalham fora, informam que muitas vezes
ndo dispbe de muito tempo para estudar em casa porque se envolvem com as tarefas
domesticas, alguns cuidando de irm&os menores e ou filhos. Essa falta de tempo tende a
contribuir negativamente no rendimento dos alunos, uma vez que a aprendizagem exige
dedicacdo e disponibilidade para conseguir bons resultados. Com a Matematica ndo é
diferente, j& que seus conteudos geralmente envolvem calculos, e esses, por sua vez,
abrangem conceitos que necessitam de tempo para ser assimilados.

A autoavaliagéo realizada pelos alunos e o tempo destinado por eles para os estudos
nos faz pensar em como ajuda-los a compreender a importancia de um bom desempenho
escolar e as consequéncias do insucesso. Falta nos educandos “Motivagao”. Segundo Maslow
(1970, apud Barrera, 2010), a motivagdo € a “hierarquia das necessidades”, partindo do
referencial humanista, enfatiza que as forcas internas do individuo sdo desencadeadoras e
direcionadoras de sua acao.

Ainda, segundo o mesmo autor as necessidades humanas estdo organizadas de
acordo com uma hierarquia de importancia, que podem ser classificadas em: necessidades
fisiolégicas (alimentacdo, repouso, sexo); necessidades de seguranca (abrigo, protecéo);
necessidades sociais (aceitacdo, amizade, afeto); necessidades de autoestima (aprovacéo,
respeito, prestigio) e necessidades de autorealizacdo (conhecimento, aperfeicoamento).

As necessidades fisioldgicas estdo ligadas a sobrevivéncia do organismo, séo
“primitivas” ou “inferiores”, e as necessidades mais refinadas ou “‘superiores” sao
necessidades de autorealizacdo. Consideremos essa Ultima categoria como ponto de partida
para nos, professores, pois devido a imaturidade o educando ainda ndo consegue ver que 0
conhecimento e o aperfeicoamento fazem parte da sua hierarquia de necessidades, ou seja,
possivelmente, por isso sente-se confortavel tendo resultados regulares.

O professor tem um papel de grande relevancia ao propde aos alunos uma
autoavaliacdo do seu desempenho, sendo ele o individuo mais experiente nessa interacao
social, podera contribuir de forma substancial, promovendo, junto aos educandos, momentos
de reflexdo, trazendo para o contexto que, a cada necessidade humana atingida, seu grau de
motivagdo serd elevado, isto €, “somente quando um nivel de necessidade inferior estd
satisfeito ou relativamente atendido, o nivel mais elevado pode emergir como principal

determinante do comportamento” (Maslow, 1970, apud Barrera, 2010, p. 161). Nesse
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contexto, promover o ensino aprendizagem capaz de transformar a realidade, deve partir do
pressuposto que a motivacdo € o melhor caminho, ja que os professores levantaram a questéo
do desinteresse e indisciplina como fatores que dificultam o ensino aprendizagem, uma
pessoa motivada é capaz de romper as barreiras, proporcionar um ambiente onde errar faz
parte do processo de aprendizagem (Nogaro & Granella, 2004) também pode contribuir para
retirar da Matematica o rétulo de disciplina apenas para os bons.

Os alunos responderam a Ultima pergunta relatando qual foi a aula (de qualquer

matéria) que mais gostou, como ela foi ministrada e por que gostou:

“Foi a aula de quimica, pois a professora levou uma balanca e algumas substancias
para nos mostrar o conceito de estequiometria. Gostei, pois vendo o experimento é
mais facil assimilar a matéria” (A 12)

“De fisica, era um contetdo muito complicado, mas, o professor com dinamicas é etc.
Conseguiu fazer com que a compreensao fosse mais facil. Gostei pelo fato de ser
diferente” (418)

“Gostei de uma aula de portugués em que todos apresentamos um trabalho e
discutimos junto com o professor, também gostei de um trabalho de matematica em
que fomos os professores dos nossos colegas estudamos em casa e ajudamos quem
estava com dificuldade” (4 33)

“Quando eu estudava na 7° Série, a professora fez uma gincana todos da classe
participaram, era perguntas de calculos que tinha que responder em menos de 1
minutos quem ia errando ia saindo... Eu gosto de aulas atrativas, aquelas aulas que s6
tem teoria ndo chama a ateng¢do do aluno” (A 17)

“Nao se tem como dizer qual foi a aula que mais gostei, cada matéria tem sua parte
atraente e a ndo muito atraente, tem aquela aula que vocé entende e chega a amar,
mas tem aquela hora que o assunto ndo chama muito a sua aten¢do” (A 26)

“Quimica, em uma determinada escola que tinha laboratorio tivemos uma aula
pratica demais” (A 29)

“eu amo fisica tenho um pouco de dificuldades porém o professor que explicava era
mas atencioso, tirava tempo para me ensinar com toda calma do mundo, isso me fez
entender que também e importante o professor e o aluno querer, assim o0s dois
aprendem juntos” (4 45)

“Foi a aula de matemdtica em que o professor utilizou a brincadeira da moeda cara
ou coroa para o conteudo de probabilidade” (A 46).
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4. Consideragdes Finais

Os professores de matemética pesquisados seguem trés linhas pedagogicas: a
Tradicional que se baseia na transmissdo de conteddo definidos, a Construtivista, na qual o
aprendizado se da em conjunto entre professor e aluno, e a Socio Interacionista, em que 0
desenvolvimento cognitivo se d& por meio da interacdo social. No entanto, ndo existe uma
rigidez do professor com relagdo a essas tendéncias pedagdgicas, sendo que a maior parte dos
professores opta por um ensino participativo, no qual o aluno faz parte do processo ensino
aprendizagem, e os recursos didaticos utilizados por eles vém ao encontro dessa afirmacéo, ou
seja, sdo matérias manipulaveis, livros didaticos e midias.

Entre os principais problemas que afetam a qualidade do ensino aprendizagem de
Matematica foram identificados pelos professores: a formacdo continuada da categoria, falta
de conhecimentos preévios, indisciplina e desinteresse por parte dos alunos, estrutura das
unidades escolares inadequadas, recursos didaticos insuficientes e carga horaria extensa de
trabalho. Os alunos citaram os conteudos matematicos séo dificeis de assimilar, afirmam ainda
que existem conteudos que sdo pré-requisitos para os atuais e eles ndo possuem dominio e a
falta de tempo para os estudos.

As propostas apresentadas pelos docentes para amenizar os problemas que afetam
esse ensino aprendizagem foram: capacitacdo dos professores, recursos didaticos apropriados,
investimento na infraestrutura das unidades escolares e o incentivo aos professores: promocao
de capacitacdes especificas por area de conhecimento, bem como melhores salarios e
concursos publicos. Ressaltam que a formacdo continuada € um processo de aprimoramento,
que Ihes permite estar continuamente bem informados e atualizados sobre as novas tendéncias
educacionais. Para tanto € necessaria uma carga horaria de trabalho que permita ao docente
esse tempo para 0s estudos, com isso terd condicdes de planejar e elaborar aulas que atendam
as necessidades dos educandos.

Os discentes consideram que trabalhar os contelidos matematicos junto com outras
disciplinas facilitaria a aprendizagem de conceitos que consideram abstratos. No que diz
respeito aos conhecimentos prévios necessarios para dar continuidades aos estudos, a revisao
de contelidos e o nivelamento citado pelos professores na pesquisa sdo estratégias que podem
ajudar, pois fazem com que o aluno resgate informacdes que ele ndo conseguiu reter até o
momento, assim colocando esse aluno com dificuldades em um nivel de conhecimento mais

proximo possivel do recomendado.
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Com relacéo a falta de tempo para os estudos citada pelos discentes, entendemos que
trabalhar com a motivacdo pode amenizar essa causa, 0 aluno motivado serd capaz de
gerenciar melhor seu tempo, o seu periodo de estudo sera bem aproveitado, assim, estudando
um pouco mais terd condi¢cdes de melhorar seu desempenho em Matemaética e nas demais
areas do conhecimento.

As dificuldades enfrentadas pelos docentes que atuam no ensino da matematica sao
possibilitar uma educacdo de qualidade incluindo todas as dimensGes do ser humano
buscando, vencer as limitagOes do processo de ensino aprendizagem que possibilite um ensino

escolar de qualidade, apesar das dificuldades apresentadas no cenario educacional.
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