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Resumo

A partir da promulgacédo da Lei 10.639/2013, tornou-se obrigatéria a inclusdo do ensino sobre
a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas instituigdes escolares brasileiras, tanto no
ensino fundamental como no médio, sendo um marco politico e pedagdgico para a educacéao
do Brasil. Assim, o presente artigo busca refletir a partir das experiéncias dos professores de
Historia da Educacdo Bésica, em Caxias/MA, quais as dificuldades enfrentadas diante da

aplicabilidade da lei acima mencionada, no que tange o ensino de Historia e Cultura Afro-
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brasileira e Africana em sala de aula. Desse modo, os dados coletados foram adquiridos a
partir do uso de questionério eletrbnico, com a populacdo de 20 professores da disciplina
Histdria, atuantes na Rede Municipal da Cidade de Caxias/MA. Diante dos dados coletados,
verificamos que os docentes sentem dificuldades de realizar uma inser¢do mais representativa
das questdes relacionadas a Histdria e Cultura Afro-brasileira na sala aula, visto a auséncia no
processo de formacdo inicial e continuada, além disso o proprio ambiente escolar nédo
contribui para auxiliar na efetivacao da lei, pois as instituicbes escolares ainda possuem uma
visdo restrita das diversas possibilidades de insercéo ao que aduz a lei.

Palavras-chave: Ensino de historia; Educacdo basica; Lei 10. 639/2003; Docentes; Formagéo

inicial.

Abstract

From the enactment of Law 10,639 / 2013, it became mandatory to include teaching on Afro-
Brazilian and African History and Culture in Brazilian school institutions, both in elementary
and high school, being a political and pedagogical framework for education of Brazil. Thus,
this article seeks to reflect on the experiences of teachers of History of Basic Education, in
Caxias / MA, what difficulties were faced in view of the applicability of the aforementioned
law, with regard to the teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture in the
classroom. Thus, the data collected were acquired through the use of an electronic
questionnaire, with the population of 20 History teachers, working in the Municipal Network
of the City of Caxias / MA. In view of the collected data, we found that teachers feel
difficulties to carry out a more representative insertion of issues related to Afro-Brazilian
History and Culture in the classroom, given the absence in the process of initial and
continuing education, in addition the school environment itself does not contribute to assist in
enforcing the law, as school institutions still have a restricted view of the various possibilities
of insertion to what the law adds.

Keywords: History teaching; Basic education; Law 10. 639/2003; Teachers; Initial formation.

Resumen:

A partir de la promulgacion de la Ley 10.639 / 2013, se hizo obligatorio incluir la ensefianza
de la Historia y Cultura Afrobrasilefia y Africana en las instituciones escolares brasilefias,
tanto en la escuela primaria como en la secundaria, siendo un marco politico y pedagdgico
para la educacion. de Brasil. Asi, este articulo busca reflexionar sobre las experiencias de los

profesores de Historia de la Educacion Basica, en Caxias / MA, qué dificultades enfrentaron
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en vista de la aplicabilidad de la referida ley, en lo que respecta a la ensefianza de la Historia y
Cultura Afrobrasilefia y Africana. En el aula. Asi, los datos recolectados fueron adquiridos
mediante el uso de un cuestionario electronico, con la poblacion de 20 profesores de Historia,
que trabajan en la Red Municipal del Ayuntamiento de Caxias / MA. A la vista de los datos
recolectados, encontramos que los docentes sienten dificultades para llevar a cabo una
insercion mas representativa de los temas relacionados con la Historia y Cultura Afrobrasilefia
en el aula, dada la ausencia en el proceso de educacion inicial y continua, ademas el ambiente
escolar en si no contribuye para ayudar a hacer cumplir la ley, ya que las instituciones
escolares aun tienen una vision restringida de las diversas posibilidades de insercion a lo que
agrega la ley.

Palabras clave: Ensefianza de la historia; Educacion basica; Ley 10. 639/2003; Maestros;

Formacion inicial.

1. Introducgdo: Contexto histérico da lei 10.639/2003

O Brasil € um pais que tem sua histéria marcada pela diversidade de povos, principalmente os
que vinham do outro lado do Atlantico, os negros africanos. A relacdo do negro africano com o Brasil
se inicia no periodo da formacéo deste pais, pois muitos africanos foram obrigados a deixar seu pais de
origem para serem mao de obra escrava no novo Estado e com eles vieram também a sua cultura,
tradigBes e costumes, contribuindo diretamente no costume e cultura do povo brasileiro.

Nessa realidade, Alberto da Costa e Silva (2003) ressalta a importancia que a historia da
Africa exerce na dos brasileiros, pois permite compreender a histéria do Brasil, além disso, pelo seu
proprio valor, possibilita 0 conhecimento acerca da grande Africa, de onde proveio a maioria dos
Nossos ancestrais.

Ao longo da histéria do Brasil, 0s negros sempre estiveram em constantes lutas e resisténcias,
foram varios anos lutando contra a escravidao e buscando melhores condi¢des de vida. Com a abolicéo
da escraviddo, a realidade do negro africano no Brasil ndo se modificou muito, haja vista que o negro
n&o foi reconhecido como cidaddo pertencente a sociedade brasileira e com isso persiste uma batalha
por respeito, visibilidade e igualdade social. Assim, o racismo, que outrora era praticado livremente, a
partir de entdo tornou-se silencioso, dissimulado e muitas vezes, considerados inexistente.

Segundo Schwarcz (2001, p. 52), o “racismo brasileiro constituiu uma espécie de discurso
costumeiro, praticado como tal, porém pouco oficializado. Com efeito, uma das especificidades do
preconceito vigente no pais é seu carater ndo oficial”. Assim, os movimentos negros estdo
constantemente lutando pelo fim da discriminacéo e do preconceito racial, por conquista de direitos e

0 seu reconhecimento na influéncia da formacg&o da sociedade brasileira. Deste modo, a discriminagéo
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racial no Brasil ainda é um elemento bastante presente na sociedade, mesmo com a existéncia de leis
gue punam tal pratica abusiva.

Em se tratando do ambito juridico brasileiro, existem varias leis no que tange as questdes
étnico-raciais, com intuito de assegurar, proteger e promover os direitos de todos, e principalmente,
combater o preconceito. Na Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 3°, sdo elencados 0s objetivos
fundamentais da RepUblica Federativa do Brasil e nesse rol, especificamente no inciso 1V, tem-se a
garantia que o Estado brasileiro deve “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade, e quaisquer outras formas de discriminagdo” (Brasil, 1988).

Assim, percebe-se que a norma superior vigente no Brasil tem a preocupacdo de proibir
qualquer tipo de preconceito que possa existir, porém, a realidade € totalmente diferente, pois os
grupos minoritarios e aqueles que estdo as margens sao vitimas constante de atos discriminatorios.
Nessa realidade, 0os movimentos negros vivem em constantes lutas no combate ao preconceito e 0
racismo. Neste aspecto, na década de 1930, emerge um dos primeiros movimentos negros que tinha
como propdsito principal lutar por uma educacéo igualitéria para todos.

Um dos grandes marcos historicos que contribuiu para a ampliagdo do enfrentamento as
discriminagbes, preconceitos e outros, foi a Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a

Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia:

A 11l Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e
as Formas Correlatas de Intolerancia catalisou no Brasil um acalorado debate publico,
envolvendo tanto organizagbes governamentais quanto ndo-governamentais e
expressdes de movimentos sociais interessadas em analisar as dinamicas das relacbes
raciais no Brasil, bem como elaborar propostas de superacdo dos entraves postos em
relevo pela realizacdo da conferéncia (Brasil, 2006, pp.19-20).

Nota-se que os assuntos relacionados aos enfrentamentos e/ou a busca por mecanismos que
enfrentassem as desigualdades sociais e raciais, tdo em evidéncia no Brasil, se tornou possivel,
também, por meio da referida conferéncia que chamou atencdo do mundo para as questbes de
desigualdades sociais e raciais. A conferéncia ocorreu de 31 de agosto a 07 de setembro do ano de
2001, em Durban, na Africa do Sul (Bairros, 2002).

Os debates promovidos na 111 Conferéncia, na Africa do Sul, de imediato possibilitaram que a
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) viesse a reconhecer a existéncia da escraviddo de seres
humanos negros, bem como as consequéncias historicas resultantes destas praticas, como isso a ONU,
se propds a fortalecer a luta pela reparacdo humanitaria do povo negro (Brasil, 2006).

Ao longo dos anos foram aparecendo movimentos negros que lutavam principalmente por uma
educacdo na qual, em seu curriculo, estivesse inserida a historia do negro. A conquista sé veio ocorrer
no ano de 2003, com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que acrescenta o artigo 26-A e seus

paragrafos e o artigo na Lei de Diretrizes e Bases de 1996, in verbis:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

8§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigédo do
POVO negro nas areas sociais, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

Art.79-B — O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra” (Brasil, 2003).

A insercdo da Lei 10.639/2003 na lei que rege a educacdo brasileira foi uma grande
conquista para sociedade brasileira, principalmente para o povo negro, haja vista que foram e
sdo constantes lutas e resisténcias para alcancar uma sociedade com as mesmas
oportunidades. Além disso, possibilita 0 conhecimento da histéria da formacdo do povo
brasileiro.

Assim, tem-se a publicacdo da Lei 10.639/2003 e do Parecer 003/2004, que tem o
intuito de regulamentar a implementacéo da referida lei, e a partir desta, foram instituidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnicas Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, sendo que esta possui uma série de
acOes pedagbgicas para as instituicbes de ensino tendo como objetivo a implementacéo da lei.

A referida Lei, que fora promulgada em 09 de janeiro de 2003, pelo presidente a
época, Luis Inacio Lula da Silva, que se tornou obrigatério o ensino de Histéria da Africa e da
Cultura Afro-brasileira, o que pode ser visto como um marco histérico no que tange ao
enfretamento das diferengas sociais no Brasil (Brasil, 2006).

Com a implementacéo dos instrumentos supramencionados alguns debates acerca das
relacOes raciais no Brasil se intensificaram, criando divergéncias entre os estudiosos. De um
lado tinham os mais criticos que defendiam uma reorganizacdo de curriculo, no qual deveria
contemplar a cultura africana e afro-brasileira como elemento essencial para formacdo da
cultura brasileira, ademais defendiam as politicas compensatorias. Do outro lado, haviam os
estudiosos conservadores que criticavam, principalmente, o sistema de cotas raciais, pois
acreditavam que estas poderiam causar um racismo reverso.

O Parecer tem como objetivo, no ambito educacional, atingir a populacdo
afrodescendente com politicas de agdes afirmativas e de reparacGes, alem de politicas de
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reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura. Assim, trata de uma politica
curricular, que tem como base as dimens@es historicas, antropoldgicas e sociais, com intuito
de combater as discriminac@es raciais e o racismo que atingem principalmente o negro. Nessa
perspectiva, ressalta a relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africa,

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas com o objetivo de
educacdo étnico-raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os negros e
despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer
conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para 0S
brancos, poderdo permitir que identifiguem as influéncias, a contribuicdo a
participacdo e a importancia da histdria e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, se relacionar com outras pessoas, notadamente as negras (Brasil,
CNE/CP3/2004, p.16).

Com isso, tanto a Lei quanto o Parecer sdo instrumentos que servem de orientacdo

para lutar contra o racismo e a discriminacdo, pois a educagdo € o principal caminho para o
esclarecimento e orientagdo para a conscientizacao e respeito com o outro.
Pensar a Lei 10.639/2003, bem como o Parecer, outrora elencado, é importante por se
considerar um avango no campo das politicas publicas e enfrentamento de desigualdades na
educacdo. No que tange a efetivacdo da lei enquanto politica publica, se apresenta como um
instrumento que visa que o direito a diversidade étnico-racial seja garantido nas escolas, nos
curriculos, nos projetos politico-pedagogicos, na formacdo de professores e nas préprias
politicas educacionais, como um todo (Brasil, 2003).

E certo que toda movimentacdo, no que se refere a efetivagio de mecanismos de
inclusdo e garantia de igualdade no campo das relacbes educacionais e étnico-racial, sdo
possiveis quando se desenvolve a mobilizacdo social em busca da garantia de direitos para
todos. Deve-se pensar 0 Estado como uma instituicdo imparcial, encarado como o defensor
primordial de politicas publicas voltadas para o equilibrio social e manutencdo de direitos
sociais.

Com o surgimento da legislacdo em questdo, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), por meio do entendimento de Almeida; Sanchez (2017), o
curriculo oficial foi questionado, uma vez que se passou a refletir prioridades daquilo que se
deve ou ndo ensinar no contexto escolar, assim, o que a Lei permite € uma certa forma de
naturalizacdo dos contelidos que Sdo essenciais e que representa a historia original de um

povo.




Research, Society and Development, v. 9, n. 10, e4799108812, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i10.8812

Ainda segundo Almeida; Sanchez (2017), o curriculo é um reflexo da sociedade, ou
por assim dizer, a sua construcao deve representar a verdade vivida na sociedade, sendo entdo
uma construcdo politica e social para 0 mundo, para a sociedade e para as pessoas.

Vale ressaltar, segundo o que consta em, Brasil (2006):

O racismo em nossa sociedade constitui também ingrediente para o fracasso escolar de

alunos(as) negros(as). A sancdo da Lei n° 10.639/2003 e da Resolucdo CNE/CP

1/2004 € um passo inicial rumo a reparacdo humanitaria do povo negro brasileiro, pois

abre caminho para a nacdo brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais,

fisicos e psicolégicos resultantes do racismo e de formas conexas de discriminacéo

(Brasil, 2006, p. 21).

Dessa forma, a legislacdo que promove a obrigatoriedade do ensino de Histéria da
Africa e da Cultura Afro-brasileira se apresenta tanto no sentido de coibir as desigualdades
sociais e historicamente desenvolvidas, como se apresenta como um mecanismo de reparacao
humanitaria frente a escravidao e barbaries vivenciadas ao longo do tempo. Os danos segundo
0 que estabelece Brasil (2006), precisariam ser corrigidos, e isso se torna evidentemente
possivel por meio da lei 10.639 de 2003, que abriu 0os caminhos para que se exigisse

igualdade no que tange as condi¢des humanas.

2. Metodologia

A pesquisa ora proposta é resultado de inquietagcdes advindas dos projetos de extensdo
desenvolvidas a partir do Grupo de Estudos Géneros do Maranh&o, que entre as linhas de
pesquisa situa-se em pensar a relacdo ensino, diversidade e educacao, assim foi proposto o
pensar como os professores de historia da Educacdo Bésica, vem desenvolvendo estratégias
de ensino-aprendizagem acerca do ensino da Africa e a cultura Afro-brasileira na escola, em
especial na sua sala de aula.

As pesquisas visam trazer novos saberes para a sociedade como preconizam Pereira et
al. (2018). Para que um trabalho tenha aceitacdo pela comunidade académica e cientifica, é
preciso que tenha o caminho ou metodologia que permita a reprodutibilidade dos
experimentos. Nesse sentido, a pesquisa tem carater qualitativo, cujo, mecanismo de coleta
utilizado para sua realizacdo, utilizamos o Google formularios, com questdes que pudessem
nos direcionar a identificar os aspectos da formacéo inicial, como se processou essa formacéo
e como esses docentes estdo articulando dentro da sala de aula estratégias para apresentar aos
seus alunos as dimensdes historico e social do negro, Africa e cultura afro-brasileira. Desse
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modo buscou-se problematizar os elementos que caracterizam a Lei 10.639/2003, as
experiéncias docentes desses professores como a Lei, como também o proprio espaco de
atuacdo destes professores.

Nesse compasso, utilizou-se como lentes tedricas para desenvolvimento da pesquisa 0s
autores que se debrucaram sobre a tematica afim de percebermos os aspectos na dimenséo
tedrica e correlacionados ao sujeito historico, o negro, o conceito de Africa, relagdes étnico-
raciais e pratica docente no ensino da historia. Entre os autores que utilizamos (Almeida,
Saravali, 2015), Gomes (2006), (Martins, et al. 2005) que estdo discutindo questfes voltadas
para dimensdo da diversidade e a inclusdo e formacdo de professores, além desses pontos,
buscamos pensar a propria dimensdo das questGes relacionadas a historia e a perspectiva
racial no Brasil, assim nos debrucamos sobre as consideracdes dos autores, Schwarcz, (2001),
Silva, (2003) e (Silva, Marques, 2015).

Em decorréncia dessas questdes, o texto esta dividido em dois momentos, 0 primeiro
fazendo um tracado do caréter historico da Lei, do negro e da Africa e o segundo momento o
texto evidenciando uma compreensdo das respostas dadas pelos professores que se
dispuseram a contribuir com essa pesquisa. Consideramos ainda que esta analise tem uma
representatividade significativa acerca da Lei 10.639/2003 e sua aplicabilidade, pois nos
apresenta desafios quanto a insercio das questdes da Africa e do negro, ao tocante a sua

importancia na historia do Brasil.

3. Resultados e Discussdes: Experiéncias docentes frente a Lei 10.639/2003

A realizagdo desta pesquisa teve como objetivo principal diagnosticar diante do
universo da educacdo béasica, mais especificadamente a concepcdo que os professores de
historia possuem acerca da lei 10.639/03, como também, capturar a partir de suas praticas
pedagdgicas os sentidos e significados acerca das questdes étnico-raciais dentro do contexto
escolar e as relagdes estabelecidas a partir do ensino da historia.

Nesse compasso, a utilizacdo dos questionarios eletrbnicos possibilitou, nesta
pesquisa, apresentarmos dados acerca de outros fatores que séo relevantes para compreender,
dentro da dimensdo da sala de aula, quais desafios e possibilidades que os docentes da rede
municipal de Caxias enfrentam para fazer valer o cumprimento da lei, que conduz discussdes
importantes dentro do processo de valorizagdo do negro e da Africa, para o desenvolvimento
sociocultural, como também da propria estrutura econémica do Brasil. Assim, elencamos
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neste questionario dados relacionados as questes de género, o contexto da formac&o inicial
destes professores, o nivel de qualificagdo, o tempo de atuacdo e as praticas pedagdgicas
correlacionadas ao ensino da historia e a lei 10.639/03.

A partir dos dados coletados, identificamos que 81,3% correspondem a mulheres e

18,7% correspondem a homens, conforme o Grafico 1 abaixo:

Grafico 1. Género.

81,30%

“HOMENS * MULHERES

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Ao analisarmos a questdo de género, levamos em consideracdo quais os desafios, que
homens e mulheres, na condi¢do de professores, enfrentam para constituir dentro da sala de
aula atividades pedagdgicas condizentes ao que preconiza a lei. A partir das respostas, notou-
se que ndo existe diferenciacdo, pois as dificuldades e os desafios sdo os mesmos diante da
necessidade de inserir agdes pedagogicas que possibilitem uma ampliacdo e compreensdo das
questdes relacionadas & Africa, a importancia do negro na histéria do Brasil.

Essas dificuldades apresentadas pelos professores da Educacdo Béasica so evidenciam
que dentro da formacdo inicial existem lacunas que precisam ser preenchidas, quanto a uma
base tedrica mais estabelecida e também percursos metodoldgicos que norteiam acdes dentro
da sala de aula, onde tanto o professor, quanto o aluno possam estabelecer aprendizagens ao
que se refere a Lei 10.639/03.

Em conformidade com as questdes referentes as dificuldades dos professores, buscou-
se identificar se a formacéo inicial dos mesmos constituiu-se antes ou depois da entrada em
vigor da Lei 10.639/03, assim, com base nos dados coletados, verificou-se que 25% dos
professores ingressaram no Ensino Superior antes da entrada em vigor da Lei, enquanto que
75% destes professores tiveram sua formacdo apds a entrada em vigor da lei, conforme

explicitado no Gréfico 2, abaixo:
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Gréfico 2. Periodo da Formagéo Inicial.

" Antesda Lei ™ Depois da Lei

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Conforme Munanga (2005), a auséncia dentro da formacdo inicial relacionada a
histéria da Africa e a cultura do negro no Brasil torna-se uma problematica, pois o docente
encontrard desafios para fazer presente no ambiente da sala de aula, quanto a implementacéo
da Lei. Nesse sentido, o docente terd enfrentamentos quanto ao desenvolvimento de
discussGes mais afiadas que direcionem para um maior debate acerca de questfes como a

democracia racial, racismo e a igualdade e respeito relacionado aos aspectos étnico-raciais.

[...] Todos admitem que a formagdo docente € um ponto nevralgico e toda reforma de

ensino que pretende produzir efeitos duradouros e que, sem a sua adequada solucao,

qualquer mudanca estara limitada, quando muito, a resultados efémeros. Nessa

perspectiva, acredita-se que 0 sucesso ou o fracasso das reformas dependerdo, em

altima instancia, do nivel de convencimento e transformacéo dos docentes (Mello &

Rego, 2002, p. 9).

Destarte, deve-se levar em consideragdo que a atuacdo do professor torna-se crucial,
ainda que esta ndo venha a ser exclusiva, tem um fator determinante para que as discussoes e
a ampliacdo delas, relacionadas a valorizagdo da historia da Africa e do negro, possam ser
inseridas no cotidiano escolar e na vida desses alunos com maior eficiéncia, por isso €
importante que o professor tenha em sua formagao inicial o contato com questdes relativas ao
contexto africano e as dimensdes fora dele.

Neste sentido, existe uma normativa que conduz, que direciona o professor a se inserir
dentro das prerrogativas que estabelecem o ensino de historia da Africa e cultura afro-
brasileira como ponto de referéncia no contexto de obrigatoriedade da Lei. No caso, temos um

parecer do Conselho Nacional de Educacéo em que apresenta tal prerrogativa:
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No artigo 13, § 2°, 1é-se:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteudo especifico da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteudos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (Brasil, 2015b, p.11).

Desse modo, reformas curriculares que ja vém acontecendo devem ser ampliadas cada

vez mais, para lidar e servir de embasamento para os professores. Em vista disso, torna-se

salutar considerar, dentro da dimensdo escolar, a existéncia de docentes que apresentam

auséncia ao que se refere a uma base tedrica consistente ao tocante as questdes da Africa e do

negro, relacionado ao ensino de historia.

Grafico 3. Tempo de atuacdo do docente.
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Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Conforme o Gréfico 3, acima apresentado, este revela que 0 municipio de Caxias-MA,

possui profissionais que sdo frutos ou mesmo vivenciaram o contexto de democratizacdo a

partir da implementacdo da Lei 10.639/03, abrindo possibilidades para se fazer conjecturas

para que se entenda que estes docentes tiveram em sua formacdo inicial discussdes mais

ampliadas acerca da Africa e suas singularidades.
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Nesse sentido, buscou-se identificar a partir da pesquisa desenvolvida, se 0s
profissionais da rede municipal de ensino, foram motivados ou tiveram iniciativa propria para
realizaco de cursos de aperfeicoamento, voltados para o ensino da histéria da Africa e cultura
Afro-brasileira, assim, conforme demonstrado no Gréafico 4 abaixo, existe um quantitativo
expressivo de profissionais que buscaram capacitacdo para atuarem dentro da dimensdo do

que estabelece a Lei.

Grafico 4. Curso de aperfeicoamento sobre Historia da Africa e cultura afro-brasileira.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A porcentagem de professores que buscaram formagéo acerca da historia da Africa e
cultura afro-brasileira, revela que estes estdo preocupados em garantir que os seus alunos e o
ambiente escolar, no qual fazem parte, estejam inseridos nas discussdes que buscam valorizar
e reconhecer a importancia da cultura africana e mais especificamente, a prdpria dimenséao

sociocultural referente ao negro.

Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura, sua historia. [...] Implica criar condi¢des para que 0s estudantes
negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor de sua pele, menosprezados em virtude
de seus antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados
de prosseguir estudos, de estudar questfes que dizem respeito a comunidade negra
(Brasil, 2004, p. 12).

Nessa dimensdo, o contato dos professores com as discussdes alinhadas ao contexto da
Africa e uma base tedrica que fomente reflexdes nesse viés, tornam-se uma via relevante para

que os alunos construam percepcdes de valorizagdo ao negro, como também aos sujeitos que
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sdo considerados afrodescendentes, visto que trata-se de uma realidade que se estabelece
como prerrogativa, quando se trata do cenario brasileiro. Assim, ao perceber que oS
professores da rede municipal de ensino estdo direcionando, dentro do seu cotidiano,
momentos de aprendizagem acerca da Africa, podemos considerar o qudo tais sujeitos
identificam a importancia da Lei e também o protagonismo do negro no contexto da histéria
do Brasil.

Seguindo a premissa de que existe um quantitativo de professores que ndo buscam
incrementar em sua formacédo elementos que preconizam as caracteristicas da Lei, lancamos
um questionamento para buscar identificar se esses profissionais conhecem os objetivos
tracados pela Lei, que estabelece a obrigatoriedade de instituir o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira no curriculo da Educacéo Basica.

Diante das respostas dadas pelos profissionais, é certo afirmar, que um ndmero representativo
de professores sabe do que estabelece a Lei, bem como a importancia desta para a educagéo

no municipio.

Sim. A caracteristica e 0 objetivo visam fazer com que os alunos compreendam a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira, 0 negro na formagéo da sociedade
nacional, resgatando assim a contribuicdo do povo negro em todas as areas da
construcéo da historia do Brasil (Entrevistado 16, 2019).

Sim. Incluir no curriculo o ensino oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira com o objetivo de valorizar a participacao
desses povos na formacdo social, politica, econémica e cultural no Brasil
(Entrevistado 12, 2019).

As falas acima, apresentam como o0s professores identificam a importancia dos
contetidos da histéria da Africa na Educacdo Basica, como também as particularidades dessa
aprendizagem histérica no cotidiano do aluno da Educacdo Basica. Desse modo, Almeida e

Saravali (2015) corroboram que:

[...] a valorizagdo da diversidade étnico-racial brasileira e o reconhecimento da grande
contribuicdo africana na formacéo de nossa identidade cultural s6 poderdo acontecer a
partir da desconstrucdo dos inimeros esteredtipos preconceituosos existentes no meio
social e por meio do cultivo de valores afetivos e morais que possam fortalecer as
relacbes interpessoais entre os povos de diferentes origens étnicas (Almeida &
Saravali, 2015, p.15).

Dessa forma, estabelecer dentro da pratica cotidiana do professor motivacdes
formativas se tornardo significativas para que os mesmos possam disseminar discussdes para

um ndmero representativo de discentes, onde os mesmos se tornardo multiplicadores de
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valores e percepcOes sobre o continente africano, 0 negro e o seu protagonismo de fato e de
direito na historia do pais, pois a via de acesso a esse aspecto se dara pela construcédo de
sujeitos que respeitem acima de tudo as diferencas, concebendo-as como naturais na realidade
politico-social do Brasil.

Visto isso, questionou-se aos professores, sujeitos dessa pesquisa, qual a importancia
do ensino de histdria da Africa e cultura afro-brasileira em sala de aula e como eles avaliam a

insercdo destes conteudos para realidade do aluno, assim apresentaram:

E extremamente importante, visto que o Brasil tem raizes culturais africanas e sendo
este um pais miscigenado ndo € interessante destacar apenas a cultura do branco ou do
indio em sala de aula, 0 negro também precisa se ver como parte importante desse
processo (Entrevistado 07, 2019).

O ensino permite que os educandos percebam a importancia da referida teméatica como
parte da construcdo da identidade do povo brasileiro. A lei tem como objetivo também
de educar os cidaddos quanto aos valores e pluralidade étnico- racial existente em
nosso pais. A insercdo da lei é uma forma de valorizar a contribui¢do africana na
construgdo de nossa histéria (Entrevistado 08, 2019).

As respostas acima demonstram o0 quanto os professores compactuam com o
reconhecimento e a importancia que tem a ampliacdo de conteidos voltados para a histéria da

Africa e cultura afro-brasileira. Diante desta premissa, Silva (2015) afirma que:

O papel do professor, partindo dai, deixa de ser visto apenas como de um agente
exclusivo de informagdo e formagdo dos alunos, centrando agora sua principal
caracteristica como a de ser o mediador das interacGes entre os alunos e destes com o
novo, o diverso, o diferente (Silva, 2015, p.51).

Consoante a essa questdo, a escola deve ser um ambiente propicio para que juntamente
com esse professor, se crie um ambiente receptivo a valorizagdo e reconhecimento do papel
do negro dentro das estruturas sociais e econémicas, pois se estabelecera um vinculo de apoio
de forma coletiva para o desenvolvimento de praticas pedagogicas em torno dos eixos
norteadores, que preconiza a Lei.

Nesse compasso, buscou-se identificar nesta pesquisa como a escola, no espago
geogréfico do qual lancamos nosso olhar, esta contribuindo para o desenvolvimento de a¢Ges
que busquem valorizar o que norteia a Lei. Assim, dentro “[...] dessa agdo, o professor ao
comunicar-se com o aluno o faz ndo apenas de maneira a trabalhar a capacidade de aprender
de cada individuo, mas sim, com a habilidade coletiva de receber a comunicacdo e

transforma-la em significagdo” (Silva, 2015, p. 50).
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Dessa forma, das respostas apresentadas, notou-se que a escola apresenta trés
percepgdes acerca do processo de valorizagdo da histéria e cultura do negro. A primeira se da
em apresentar atividades que reforcam estigmas de forma negativada sobre como conceber e
valorizar a cultura do negro, colocando alunos e alunas com vestimentas e acessorios que
reproduzem sentidos e significados que inferiorizam a maneira de compreender o que

realmente se trata da cultura da Africa. Nessa perspectiva:

A acdo docente sozinha ndo consegue lutar contra 0 que esta enraizado, fixado nos pilares da
sociedade. Temos ciéncia que a academia hoje, por meio de pesquisas e trabalhos relacionados a
perspectiva étnico-racial e as diversidades, almeja uma transformagao social. Mas devemos nos
ater no ideario que, somente através da teoria ndo se pode alcancar os objetivos elencados pela
lei (Silva, 2015, p. 54).

Outro aspecto capturado a partir das respostas dadas, direcionam a identificar a
percepcdo que a escola ainda possui acerca das acOes pedagégicas sobre a maneira de

perceber e valorizar a Africa, a historia da Africa, o negro e a histéria do negro no Brasil.

A escola e seu curriculo sdo impelidos, na atualidade, a incluir tal discussdo ndo sé na
mudanca de postura dos profissionais da educacdo diante da diversidade étnico-racial,
como também na distribuicdo e organizacdo dos contedos curriculares; para tal, serd
necessario o investimento na formacao inicial e continuada dos professores (Gomes,
2008, p. 78).

Nesse sentido, mesmo sabendo da necessidade de inser¢do no cotidiano escolar sobre
as questdes étnico-raciais e a lei 10.639/03, nota-se que existe ainda um numero
representativo de escolas que ndo apresentam atividades de grande envergadura quando se
trata de comemoracfes do més de novembro, o0 que revela que existe a necessidade de se
buscar fomentar dentro da escola mais estimulos, para que assim materialize em seu cotidiano
um cendrio propicio para que professores, alunos e comunidade em geral, sejam tocados pela
necessidade de instituir um ambiente receptivo as inimeras possibilidades de valorizar a
cultura do negro e a sua importancia na construcdo identitaria da realidade brasileira.

Além disso, questionamos ao grupo participante desta pesquisa quais as dificuldades
encontradas por eles no planejamento de aulas sobre o ensino da histdria da Africa e a cultura
afro-brasileira na sala de aula, para assim sabermos o0s enfrentamentos quanto ao
desenvolvimento de estratégias metodoldgicas para inserir na da sala de aula questbes

relacionadas ao que estabelece a lei no campo da histdria. Ao que se refere aos professores,
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esses se posicionaram afirmando a existéncia de muitas dificuldades para planejar e criar
acOes pedagogicas na sala de aula.

O Entrevistado 03, afirma que o “material didatico escasso, falta de espaco no
calendario da escola para trabalhar de fato a historia da Africa, e falta de interesse dos
professores, € compreensao dos colegas”. Isso revela que a dimensdo escolar, como também o
proprio conjunto de recursos didaticos, ainda sdo indicadores de barreiras a serem
desconstruidas para que se evidencie de forma mais natural possibilidades de interagdo com
0s aspectos que regem a lei. Ratificando o grau de dificuldade citado anteriormente, o
entrevistado 07 menciona que “o grande problema ¢ que nao existem fontes suficientes de
pesquisa e didaticas para serem trabalhadas em sala de aula, bem como s6 se da visibilidade a
essa parte da Historia no periodo que se comemora a consciéncia Negra”.

Nesse caso, pode-se mencionar que a obrigatoriedade advinda da lei ndo possibilita
que se constitua dentro do espaco educacional um cenério de possibilidades e/ou facilidades,
para que se trabalhe de maneira pedagdgica os critérios mencionados por esse aparato legal.
Seguindo essa premissa da realidade educacional, outro entrevistado demonstra de maneira
mais exemplificada quais os enfrentamentos do professor da Educacdo Basica, no caso do
ensino de histdria se depara quando 0s mesmos necessitam criar acdes pedagogicas voltadas

para o que determina a Lei. Assim, a entrevista menciona:

Seriam o material didatico escolar que ndo auxilia o professor (livros, recursos
tecnoldgicos que ndo possui na escola). E a dire¢do escolar que ndo incentiva praticas
ligadas a cultura afro brasileira limitando o professor a desenvolver apenas recortes de
imagens e biografias sobre personagens negros relevantes para 0 mundo e conceitos
sobre o dia 20 de novembro. Alias quero citar que ja lecionei em escola em que a
direcdo proibiu que (eu) falasse sobre as religiosidades de matrizes africanas, pois isso
seria uma incitacdo aos alunos para que seguissem determinada religiosidade. Essa
proibicdo segundo a direcdo da escola seria por causa do pastor da comunidade (local
onde a escola situa -se) que proibia que os seus fiéis que ali estudavam néo
participassem de atividades ligada a religiosidade afro pois seria uma incitacdo aos
seus fieis (alunos evangélicos), logo 50% da populacdo da comunidade sao
protestante. E a direcdo da escola com receio de atritos com o pastor pediu para que
ndo me aprofundasse sobre religiosidades de matrizes africanas. Alids no dia de
eventos de comemoracao de consciéncia negra na escola os alunos protestantes nao
participam de atividades ligadas a religiosidade afro (Entrevistado 02, 2019).

Ainda sobre essa questdo, notou-se que professores e alunos, sujeitos que estdo na
linha de enfrentamento da materializacdo daquilo que estabelece a lei, precisam se adequar a
uma realidade de auséncias, mesmo o docente, mediador desse processo buscando inserir na

sua formacéo base teorica para que possam criar condicionamentos de efetivar uma ampliagdo
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e democratizacdo do conhecimento acerca da Africa e da cultura afro-brasileira, as
dificuldades ainda persistem. No tocante a essa questdo, notou-se que a fala do entrevistado
02, demonstra que o professor deve se tronar um “jogador” para driblar os desafios para
conseguir alcancar o sucesso e dialogar com os propositos da Lei. Voltando o nosso olhar
ainda sobre a fala do entrevistado, algo relevante deve ser dito, principalmente por ser uma
fala que discrimina, como a escola pode ser um agente dubio, agindo a favor e contra 0s
aspectos culturais pertencentes a Africa e ao negro em sua dimens&o historica.

Por exemplo, quando a mesma menciona o aspecto religioso, pois esse ocasiona no do
ambiente escolar situacdes conflitantes, que o professor encontra ainda muitas dificuldades
para lidar de maneira mais tranquila, visto que o préprio professor ainda ndo se encontra, em
sua maioria, com bases tedricas que possibilitem dialogar com maior leveza tais situacoes.
Assim, ndo se busca afirmar nesse que o docente seja incapaz de lidar com tais situagdes,
porém, no que concerne as discussées em torno do ambito religioso da cultura africana e afro-
brasileira, verifica-se que lidar com essas questes ainda é um fator desconfortante para o

professor, escola e alunos.

As pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e nao negros, além de ter
acesso a conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a
sociedade, exercicio profissional competente, recebam formacao que os capacite para
forjar novas relagbes étnico-raciais. Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos e, além
disso, sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relagdes entre pessoas de
diferente pertencimento étnico-racial, no sentido do respeito e da correcdo de posturas,
atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir para que
os professores, além de sélida formagdo na area especifica de atuacdo, recebam
formacdo que os capacite ndo s6 a compreender a importancia das questdes
relacionadas a diversidade étnico-racial, mas a lidar positivamente com elas e,
sobretudo criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a reeducéa-las (Brasil,
2004, p.8).

Em evidéncia ao que estabelece as diretrizes, existe a constru¢do de um ideal e um
real, pois 0s caminhos estabelecidos para o norteamento das praticas pedagdgicas, devem ser
voltados para atendimento a todas as diferencas. Assim, conforme pontuam as diretrizes, ha
uma necessidade de que se prepare professores para que alcancem variadas areas de
conhecimento e que sejam sensiveis ao ponto de enfrentarem as dificuldades no campo das
relacbes etnico-raciais presentes na escola, mas também é importante que os professores
estejam prontos para lidarem com as questdes e posturas preconceituosas, por meio de acoes

pedagdgicas efetivas.
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Considerando a fala dos entrevistados, entre desafios e possibilidades da efetivacdo da
Lei, nota-se que os professores vao criando suas proprias estratégias, a partir do que ele
considera como possivel de realizar em vista das dificuldades. Isso pode ser apresentado nas

consideracGes do Entrevistado 15:

Na escola tem pouco material sobre 0 assunto, mas ha a busca através de outras fontes
para que possamos fazer esse planejamento. Mas ndo ha um grande interesse por parte
de alguns sobre o assunto para assim dar continuidade na pratica de ensino, mas ha o
trabalho com as datas comemorativas como Dia Nacional da Consciéncia Negra, a
propria Lei 10.639/2013. Através dessas datas trabalha-se em sala de aula e durante
alguns meses preparamos material e aulas cujo resultado é a culminancia do projeto no
més de novembro (Entrevistado 15, 2019).

Nesse sentido, a fala apresenta como o docente busca diante do desafio de ensinar as
prerrogativas do que orienta a Lei, estabelecer um planejamento pedagdgico, como também
material didatico que venha a oferecer ao aluno acesso as dimensdes historico-cultural, mas
ndo se pode deixar de apontar a angUstia dos docentes quando se depara com o desafio de
inserir em suas aulas de historia atividades relacionadas a Lei 10.639/2013.

Corroborando com essa questdo, Martins (2005), salienta que a acdo mediadora dentro
do fazer pedagogico, revela um sinal de preocupacéo e concepgdes de como traduzir dentro da
sala de aula conceitos e as dimens@es das possibilidades que se pode ter diante daquilo que é
problematizado. Assim, ao se deparar com a postura com tais caracteristicas, se identifica um
docente com um posicionamento reflexivo, como também interligado com o desejo de
conhecer, descobrir, despertar e construir no ambiente da sala de aula rela¢bes democraticas e
acima de tudo, de respeito a diversidade e suas particularidades.

Por essa 6tica, questionamos com a pesquisa com os professores da Educacdo Basica,
quais estratégias consideravam relevantes para o desenvolvimento dentro da sala de acles
didatico-pedagdgicas, que pudessem ser elo com a Lei e a cultura africana e afro-brasileira.
Nesse compasso, as respostas dos professores foram nos revelando como 0s mesmos
desenvolvem o seu fazer pedagdgico no ambiente da sala de aula, em especial nas aulas de
historia. Visto isso, o que ficou latente nas respostas dadas pelos professores diz respeito ao
processo de aceitacdo, pois consideram como acentuada a formacdo tedrico-metodoldgica
desses profissionais, uma vez que, isso é uma ponte para o dialogo com a Lei. Por esse viés, 0
planejamento didatico-pedagogico vem sendo elaborado com um representativo esforco,

mesmo tendo o professor poucos recursos a sua disposigéo.
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Nessa dinamica, o Entrevistado 08 revela como vem desenvolvendo na sala de aula
aspectos de socializacdo dos elementos da Lei, apontando como constitui no ambiente da sala
de aula suas estratégias de ensino-aprendizagem, ou seja, 0 mesmo menciona que realiza uma
“Socializagao e pratica do conhecimento exposto. Elaboragdo de projetos rotineiros como

forma de aproximar os educandos com o apresentado e sua realidade”.

4. Considerac0es Finais

Apos a Lei 10.639/2003 ser instituida, é possivel identificarmos dentro dos espacos
escolares e universitarios um movimento de mudanca significativo, quanto a perspectiva de
valorizacdo e reconhecimento legitimado do negro, da Africa no processo de formagéo do
Brasil, como também de outros espaco onde se teve a experiéncia do processo escravista,
porém é notorio ainda que tais mudancas de reconhecimento e valorizagdo ainda séo
consideradas expressdes timidas diante da dimenso histérica do negro e da Africa.

Assim ao se pensar nas mudancas que ocorreram dentro da sala de aula, como também
no proprio comportamento do professor no desenvolvimento de acdo pedagogicas, torna
salutar que, a Lei conseguiu estabelecer reflexdes relevantes quanto a insercdo cada vez maior
de estudos e momentos onde os alunos, professores e comunidade escolar em geral, possam
discutir e aprender sobre 0 negro na sociedade brasileira.

Nesta pesquisa, identificamos que a formacdo inicial ainda necessita de adequacdes
quanto ao processo tedrico-metodolégico, pois ainda ndo conseguem estabelecer um didlogo
com a realidade escolar, visto que, os professores encontram muitos desafios para desenvolver
acOes didatico-pedagogicas que comungue com o0s elementos orientadores da Lei
10.369/2003.

Desse modo, torna-se necessario promover uma interacdo das prerrogativas que a Lei
estabelece o nivel didatico-pedagogico, tedrico-metodoldgico, como também no processo de
gestdo para que assim universidade, Educacdo Basica, professores e alunos, possam caminhar
paralelamente no sentido de implementar uma realidade onde as questdes étnico-raciais, a
historia e cultura afro-brasileira, protagonizem na cena social um movimento de respeito entre
todos e para todos. Nesse interim, é deveras importante ndo deixarmos que a capacitacéo de
professores, tanto na formacao inicial, quanto nas perspectivas da formacéo continuada, esteja
alinhada, pois é primordial para concretude dos objetivos direcionados a partir da Lei.

Assim, esperamos que as discussdes apresentadas nesse texto possam abrir

possibilidades e reflexdes futuras acerca da importancia de insercéo desde as formacéao inicial,
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como também a continuada dos elementos que ressaltam a historia do negro e as questdes

étnico raciais no Brasil.
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